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Giris

Egitimde ogrencilerin hak ve drgiirtiklerinin neler oldufu, bunlann nasit
korunabilecefii ve geligtirilmesi igin ne yapilmast gerektigi gibi konular uzun
zamandir tartigtimaktadir.  EBitimin temel bir yurttag hakki olarak gorilimeye
baslanmasindan bu yana, bireylerin kendi egitimleri tzerinde soz sahibi olmalari
geregi vurgulanmaktadir. Ne yazik ki, bugiine depin higbir lilkede dgrenci haklarma
timityle saygih bir egitim sistemi de kurulabilmis degildir. Bunun bagshca nedeni,
toplumun genelinde demokrasinin tam anlammiyla yerlesmemis olmast ve efitim
sisteminin bir Gst yap1 kurumu olarak bu durumdan etkilenmesidir. Cesitli tarihsel
donemlerde egitimin nasil bigimlendifine bakildiginda bunu daha yakindan goérmek
olanakhdsr.

{lke! toplumlarda egiitim gok sistemii degildir. Biiylk 6lgiide, toplumsal
torelere dayali bir eBitim uygulamasi vardir, Genglerin toplumsallagmasi, genelde
toplulugun ileri gelenlerinin gbzetiminde ve yerlesik ktiltiriin 0grenilmesi olarak
gergeklesmigtiz.  Avlanmak, ata binmek, dovilsmek, yemek pisirmek, sevigmek,
erkek olmak, kadmhga adim atmak, yaghlara saygi gostermek ve ¢ocuklara kars:
koruyucu davranmak gibi niteliklerin kazanilmasi hep belli kahiplar iginde ortaya
gkmistir.  Kisacasi, fazla katilimel olmayan topluluk kiiftiiriindn yeni kusaklara
aktarilmas: anlamma gelen egitim ¢aligmalar, mesleklesmeyi gerektirmeyen bir
yaklagmmla ylrittilimiigtir,

Koleci toplumlarda egitim hakki, yalnizea soylulara dzgil olmustur. Esasen,
epitim, segkin bir kitltiiriin soylu aile ¢ocuklarina kazandinlmasi olarak gortimistir,
Dolayistyla, egitimli denen insan, “kitltirlil kisi” olarak yorumlanmugtr. Bazi kdleci
toplumlarda soylu gocuklari savagmayi, bazilart glizel sanatlan, baziart ticareti,
bazilari sdylev vermeyi dfrenmiglerdir. Ne var ki, soylu gocuklarinm bakimi ve
okula gotirtilip getirilmesi igiyle ugragan kisiler koleler olmugtur. Ilging olan
nokta. hendisinin egitim hakks olmayan bir kole, bagl oldugu ailenin ¢ocuklanmn
egitiminde sorumieluk almak zorunda kalmistir, Nitekim, bugiin bile egitimeiler
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tein yvanhs olarak kullanilan “pedagog” deyimi, sézkonusu kolelerin iinvant olar
kultantimstr.

Feodal toplumlardaki- egitim uygulamalari, genelde kilisenin denetimin
olmugtur.  Ortagag Avrupasinda siyasal yonetim olarak dercheylik ya da topr
sahipligi hiikiim strerken genglerin egitimini bityitk olgiide kilise iistlenmist
Toprak #izerinde ¢ahizan ve gofunlugu “serf” olarak adlandirtlan topraks:z koyliiler
¢ocuklan igin ise, kilisenin kapilari genelde kapali olmustur, Zaten bu insanlar
gereksinim duyacagr egitim, topragi islemeye donitk ve atadan gérme teknikler
yilrittillen tarimsal becerilere dayanmistir.  Dolayisiyla, ortagaZ boyunca egitn
kiliselerde ya da manastirlarda gergeklegtirilmistir. Egitimei olarak da, din adaml:
glrev yapmigtir.

Kapitalist toplumlarda egitim, kitlesel bir nitelik kazanmistir. Kitlesel tireti
olgusu, egitim alaninda da gegerli olmustur. Bunun uzantis: olarak, profesyon
anlamda okul ve dgretmen kavramlar ortaya ¢ikmstir. Toplum yagami, herkes
belielt bir diizeyde cgitim almasmu gerektimmistic.  Komutlar anlayabilmek
makineleri ¢alistirabilmek igin emekgilerin, ¢ahsanlart yonetebitmek ve iretile
mallart satabilmek igin de sermaye sahiplerinin egitim almast bir zorunluly
olmugtur.  Burjuva rejimini yerlestirebilmek amaciyla devlet efitime el atmug
egitimle ilgili uygulamalan kilisenin egemenliginden kurtararak, kamu okullarmd
yapmaya baglamistir.

Kitlesel olarak yapilan ve genelde egemen kesimlerin cikarlarni gozete
gelencksel 2fitim uygulamalary, bir siire sonra bireyin baZimsizhigini ya da onu
kigisel farklthklarint unutmaya baslamistir.  Siniftaki efitim, Gfretmen merkez
oldugu igin Ggrencilerin gereksinimlerine yamit vermekten hizia uzaklagmigty
Bunun sonucunda okul, bir fabrika gibi goriilmilstiir.  Ancak bu dyle bir fabrikad
ki, girdisi de ¢iktis1 da insandir. Surecin patronu devlettir, fakat patronun gilctin
siniftaki Ofretmen temsil etmektedir. Dolayisiyla, okul denilen kurumda iktida
ofretmendedir ve Ogrencilerin sdz hakki ¢ok kisithdir. Bu durum, ashinda oldukg
lging bir ikilem ortaya ¢rkarmaktadir. O da sudur: Ogrenciler okula kendi dgrenmm
gereksinimlerini kargilamak ilzere gitmekte, ama kisa stire iginde okuldaki yasamda
rahatsizhk duymaktadirlar. Dahast. bazi Sgrenciler okuldan nefret ettikleri halde
kendi istekleriyle aynlma hakkina sahip olamamaktadirlar. Okuldan ayrilmal
isteyen bir &grenci, éncelikle kendisini bagarisiz ya da uyumsuz olarak “tescil’
ettirmek zorundadir. Oysa, okullar, 6grencileri istedikleri zaman atabilmektedirler
Iste bu nedenle, okul denilen yer baz1 yazarlar tarafindan korku ve baskimin egemer
oldugu bir cezaevi gibi goritmektedir (Baker, 1993).
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Simfta demokrasinin dfrenci dzgiirtitkleri boyutunu irdeleyen bu bolumde,
teme! insan haklarmin bir pargasi olarak, bireyi zglirlegtirmeyi amaglayan egitim
uygulamalarimin nasil gergeklestirilebilecegi tizerinde durulmaksadr. Baska bir
deyigle, egitim zorunlu olsa bile, simfta Ggrenciterin hak ve zgiirliklerine deger
veren bir egitim anlayigmin aynntlart tarisiimaktadir. Bu amagla, dzgirlikel
sgrenmeyle ilgili kuramsal gergeve, aragtirma bulgulan ve uygulama Snerilerine yer
verilmektedir.

Okulds Ozgiir Egitim Olabilir mi?

Egjtim, dziinde bir kamu hizmetidir. Ne var ki, bir éist yapt kurumu olarak
iktidarin da bir aracidir. Okulup varolus gerekgesi, bitytik 6lgiide, devletin istedigi
insan tipini yetigtirmektir. Okullar temelde bu iglevi yerine getirmek tizere kurulur
ve higbir zaman devletin ideolojisine kars1 egitim yapamazlar. Ancak, egitim
yalnizea toplumsal boyutu olan bir stireg de degildir. Egitilmis insanla egitilmemis
insan arasinda siyasal bilinglenme/aydinlanma bakimindan belirgin bir fark vardir.
Dolayisiyla, okullar bireyin gelisimine de hizmet etmektedirler. Ne var ki, bunu
yaparken ortalama insam temel almakta ve ogrencilerin bireysel dzlemlerini,
yeteneklerini, ilgilerini, gereksinimlerini yeterince dnemsememektedirler.  Bu da,
oprencilerin kendi egitimlerine kargt yabancilasmalaniyla sonuglanmaktadir (Giroux,
1988; Henley, 1989). O halde, okulda bireysel dzgiirliklere saygil ve dprencilerin
etkin katihmina dayal bir egitim uygulamast yapilabilir mi?

Egitimde dzgirlikler hareketinin gegmisi ¢ok eski olmakla birlikte, ciddi
tartismalar sanayi devrimiyle baglamistr.  Sanayi devriminin olusum slreciyle
birlikte, “ufus deviet” modeli ortaya gikinca ve devietin kendisi bir egitim tekel:
oimaya baslayinca, kamu egitiminin dncelikli iglevinin ne oldugu sorgulanmistir.
Bazi disstinlirier, devletin eline egitim gibi ¢ok gliglii bir araci vermenin sakincalan
izerinde durmuglardir.

Bu disintrlerin ingiltere’deki oncilerinden Godwin'e gore devlet, “okulu
kullamrken kendi kollanm ivice giiglendirecek ve kurumlarini sirekli kilmaya
calisacaktir” (Aktaran: Spring, 1997). Haksiz da degildir ciinkil izieyen dtinemde
Avrupa’daki cogu devlet ke, sovenist, milliyeti, saldirgan politikalarina destek
verecek bir epitim dizeni kurmus ve kendi yurttaglanm komgu litkelere karsy
kigkirtrmstir.  Sonugta, her ilkenin kendi smirlan iginde despotizm egemen oimnusg,
dig iliskilerinde ise sonu gelmez savagiar donemi baglamstir.
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Alman Fichte, bu donemde kamu egitiminin nasil algtlandigim su sézleri
agikea vurgulamaktadir: “Deviet, bizim dnerdigimiz ulusal egitimi gergekiestird
zaman silahli bir orduya gereksinim duymayacaktir,” Gergekten béyle olmustur
egitimde bireyin gelisiminden cok, igbagindaki hitkiimetlerin siyasal cikarl
Oncelik kazanmgtir.  Egitim, devletin istedigi yonde kisilik olugturmaya agr
verdigi igin de “sadik yurttas” kolayca vetigtirilebilmistir.

Olailun bireysel dzgirlikleri hice sayarak, devlete nasi! hizmet ettigini
agik bigimde dile getirenlerden biri de Ispanyol egitimeisi Ferrer olmustur. |
disinlir, egitimin devlet agisindan tasidigy Snemi “iktidarlarim gitcti timiiyle ok
dayaniyor ve hikitmetler bunu ¢ok iyi biliyorlar” sézlerivie belirtmektedir. Bu
alternatif olarak, toplumsal yapiyr oldugu gibi korumaya degil, degistirmeye dons
devrimei bir egitimden soz etmektedir. Boyle bir egitimin temel anlayiss da, ins
dzgirluging kemirmek ve akli zayiflatmak verine, insant yiceltmek ve akl
dzglirce kullanamim Szendirmek olmalidir (Aktaran: Spring, 1997). Ferrer yalmz
korusmakla kalmamis, diisiincelerini uygulamak icin Barcelona’da bir okul
agmugtir. Ancak yerel bir isyana adi karistig) icin hikkiimet onu asarak Oldirmiigti
Buna karsin, Ferrer'in $zgiirlikgt dilstinceleri efitim alaninda wzun sire etk
olmugtur.

Aym dénemde, Amerikan egitimeileri, genel efitimi  yaygnlagtirmay
cabigirken bilyitk bir dgrenme giidiisiiyle okula gelen ama dig kirtklipma ugraya
insaniarin durumunu tartismislardir. Bu egitimecilerden Bamard, devletin egitilm
insanlar nasd engelledigiini ya da degersiz hale getirdifini anlatirken “Yagmur
durdurmak  istiyorsaniz, daglarin  doruklarim  serinletmeden, pmarlarm  suyun
karigmadan ve bitkilerin kdkiine ulasmadan geldigi bulutlara geri poéndermelisiniz
demektedir (Aktaran: Spring, 1997). Bu sozler, aslinda bir sHemdir ve iyi egitir
almig insanlann topluma hizmet ederken bile yerlesik giic yapilariyla gelistiklerind
nasi engellendiklerini dile getirmektedir.

Bu tartigmalar yapilirken, kamu okullarinda uygulanan ybntemler genellikl
beyin yikama, ideoloji agilama, kisiligi bigimlendirme ve otoriteyl benimsetme gib
vaklagimlari 6n planda totmustur,  Bireyin dzgir distinmesinden ¢ok, daha 8ne
gelistirilmis olan ve egemen giiglerin onayladigr diigitnme bicimlerine &ncelil
verilonigtir.  Ashinda, “digiindtiren degil benimseten” bir egitim anlayis1 egemendir
Bunun da sonucu, okuma-yazma ve dort islem gibi basit becerileri t3renmekle
yetinen msanlar olmustur. Beiki de, o dénemde buniar yeterhi gbritlmigtiir ¢itnkt
toplum yagsami zaten ortalama tutum ya da becerileri Gngormitstiir.  Ornegin, iplik
makinesinin bagindaki bir isgiden istenen sey, rutin takma ve gikarma islemlerin,
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yapabilmesidir. Bu kisiden isin ayrintilarina girmesi ya da geligtirilmesine kafa
yormasi beklenmez; bu nedenle, okur-yazar olmak yeterli gorilmuselir ve okujlar bu
becerileri kazandirdiklan siirece baganilt sayilmiglarder.

Gegmis ylizyilardaki bu tartigmalara ek olarak, virminci yizyilda baska
ditgtintirier de Segiirtitkgli efttimi savunmuglardir.  Bunlardan [llich (1985), okulu
bir iktidar fahisesi olarak gormiis ve toplumun okulsuzlastirlmasin dnermistir.
Yazilan genis yanki wyandiran ve kapitalist toplumun tiim giinahlarimdan okulu
sorumlu tutmakla elestirilen Illich’e gore okul, toplumda varolan esitsizliklere
yenilerini ekleyerek demokrasinin gelismesine zarar vermektedir. Dolayisiyia,
egitim alanmda okulun egemenligine son verilmell; onun yerine, belli bir konuya
ilgi duyan insanlarin kendi girigimleriyle olusturduklar bagumsiz 6frenim aglar)
vayginlagtinimahdir. Bu yapildiginda, bireyler istedikleri konulan bagkalariyla
etkilesim iginde dgrenme dzghrlifiine kavusacaklardir.

Reich (1986) da, gagimiz egitimini koklit bicimde elegtiren dugiiniirlerden
biridir. Ozellikle kitle psikolojisi alaninda yaptigt derin goziimiemelerden sonra,
Reich onemli bir noktaya igaret etmektedir. Buna gore devlet, kendi ideolojisini
sncelikle orta sunif ailelere aktarmakta; sonra da okullarda bu degerlere dayah bir
epitim yapmaktadir. Okul ve aile kitleirt birbirini desteklediai silrece, gocufia
istenen kisilik kolayca kazandirlabilmektedir. Iste fagizmin hizla yayimasi ve
insanhifin bagma bela olmasinin sum da burada yatmaktadir. Daha agik bir deyisle,
orgim egitim, orta simf Alman ailesinin otoriter anlayigina dayandif igin okullar
fasizmin en giiglil destekgileri durumuna gelebilmistir. Bu tiir sorunlarm asiimasi
isteniyorsa, egitimde bireysel dzglirlitklere daha ¢ok ver verilmelidir. Reich (1989)
bu Gnerisini soyle ifade etmektedir: “Cocuklan, insaniarin sevdipi ama eziyet ettifii
evcil hayvanlann roliinden gikarmak i¢in ailenin ve okulun otoriter yapisma son
verilerek, kararlarin akraniarla birlikte alindis sryonetime dayah bzglr dgrenme
toplulukian olugturulmahdir.”

Ozgirlokgil egitim anlayigina onemli katkilar safilayan bir baska psikolog de
Rogers olmustur. Rogers’a gtre okullar, 8grenme sitrecinden gok, duragan bilg
dzerinde odaklasmakta ve bireyin kendi igindeki gerilimi artirmaktadir. Dolayisiyla
egitimde kigilik uyumu bozulan ve bityiik dlgidde kendine yabanci olan bireyle
ortaya ¢ikmaktadir. Oysa, insamin temel yonelimi kendini gergeklegtirmedir. Ba
ise, daha bityitk oranda bir bagimsizhk ve kisisel sorumluluk igin dig gevrenii
denetiminden uzak hareket edebilme anfamma gelmektedir. Bunun olabilmesi igu
de, bireyin ze! bir benlik kavrami geligtirmesi ve bu dogrultuda kendi giglerin
yonlendirmest gerekmektedir. Ezitim, kigilik uyumunun en glichi araglarindan bit
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olarak &grenci merkezli bir anlayigla yiirutiilmek zorundadir. Rogers (1969), L
s0yle agimlamaktadir: “Yagami stirdiirmek istiyorsak, egitimin amaci, dfrenmey
deiisimi kolaylagtirmak olmahdir; ¢linkii egitilmis insan nasil dgrenecegini b
kendini degisimlere uyarlayabilen ve yalnizea arastirmayla dgrenilen bilgive gt
duyan insandir.” Demek oluyor ki, bireyin temel yasam gidiisti dziinde ker,
gergeklegtimeye doniktitr; bu da, ancak dzgiir kosullarda yuritisfen bir egit
saglanabilir,

Buraya kadar dzetlemis oldugumuz gortigler topluca degerlendirildigi
Ozglr efitimi savunan digbniirlerin ¢opu aslinda egitim kavramindan ¢ok, ¢
yurtrlitkteki uygutamalarima karsi ¢ikmaktadiriar. Nitekim, ulus-devlet olusumu
bagindan beri okula ytneltilen en koklg elestiri, egemen gliglerin va da siy
iktidarlarm emrinde bir ara¢ olmasidir. Bunun nedeni aciktir: Tktidarlarin kayn
bireylerin i¢ dlinyasina sahip olmaktir. Boyle bir etkiyi saglamanin yolu da okul
geemektedir. Stimer (1967) bu durumu anlatirken “ey insan, kafan taciz ediidi, ¢
tekerleklerfe dolu™ stzleriyle dile getirmektedir. Bu elestiri yersiz de degildir ¢l
egemen ideclojiler toplum iginde daha penis kok salabilmek igin okullari us
kullanmaktador,

Bagka bir deyisle, okullar tizerindeki iktidar savagi her zaman sisrmistil
devlete egemen olan kesimler okullara da egemen olmustur. Oyle ki, bazi tilkele
askerler, bazilarinda isadamlart, bazilarinda politikacilar, bazilarinda din adam
okullar #izerinde mutlak egemenlik kurmuslardir. En demokratik toplumlarda ¢
bireylerin 6zgiir gelisimi, toplumsal diye nitelenen hedeflere kurban edilmekte
Bu nedenle, dzglir egitimi savunanlar, herkes i¢in gegerli tek tip bir egitim ver
ogrencilerin bireysel farkhlikiarma dayaly “dzglrlikgii dgrenme” yaklasimia
¢oziim olarak Snermektedirler. Bunun da temelinde dogal, yaratici, bagimsiz.
paylasime etkinlikler voluyla 6remme anlayis: yatmaktadir,

Oprenmede Bireysel Farkhifiklar

Ogrenme tzerinde etkili olan ¢ok sayida bireysel farkliliktan séz edileb:
Burada, sozkonusu degiskenlerin tiimtin inceleme olanagimiz yoktur. Ayr
bunlar 8grenme agisindan esit dnem ya da agirhkia da degildir. O yiizden, epi
alaninda yaygin olarak tartisilan ve dgrenme siirecini dzglr bir temele dayandirm:
islevsel deger tasiyan belirli degiskenlerle yetinifecektir. Ancak burada bir nokta
belirtilmesi yararli olacaktir: Bireyse! farkliliklara dayah 6grenme, bireyci bir egi
anlayisini dngormez; tersine, bireyin ¢ok yonlii gelisimine katky saglayacak zen
bir zemin iglevini goriir. Bu farkliliklarm en 6nemlileri asagida tartisilmugtr,



Yetenek

Osrenmeye iliskin performanst tahmin etmede kullanilan en giigla degisken,
aprencilerin yetenek ditzeyidir (Carrier & Jonassen, 1988). Ancak, yetepefin ne
oldugu ya da kag tiriiniin bulundugu tartigmalt bir kenudur. Bu tartisma, genel ve
coklu etken kuramlan olarak bilinmektedir. Genel etken goritgiinii savunanlar, tek
yetenekten sbz etmekte; onu da genel yetenek olarak adlandirmaktadurlar.  Coklu
etken gorigini savunanlar ise, gesitli yetenek tiirlerini tartiymakta ve bunlara 6rnek
olarak sayisal, sizel, uzaysal, sanatsal vb. yetenekleri gostermektedirler (Glover &
Bruning, 1987). Burada onemlfi olan ve (izerinde uzlaglan nokta sudur: Herhangt
bir alanda egitim yapilirken, bireylerin o alandaki yetenek diizeyleri birbirlerinden
farkhidir ve 6fretme-Ggrenme siireclerinde bu durum mutlaka dikkate alnmalidir.

Gegen yil egitimei olarak katildifum bir seminerde geng dgretmenlerden biri
“Bazi ¢ocuklar geri zekaly, derslerde tik yok, ama okul diginda kafalar1 zehir gibi”
demisti. Benim de yamtim kisa oldu. “Demek ki, ¢ocuklar astinda geri zekalt degil;
siz onlarin kendi yeteneklerini sergilemeleri igin ortam yaratamyorsunuz.” Benzer
bir yakinmayi ilkogretim dgiinet siniftaki Sgrencilerden duymugtum. “Opretmenler
bizi geri zekali santyor ¢iinkii sinifta zgiirce hareket edemiyoruz ve hep onlarn
dedigint yapmak zorunda kaliyoruz.” Ben de ¢evremi kugatan bu sevimii ve zeki
oprencilere yunu demigtim: “Belki, tersine inanmalar1 i¢in onlara yeterince kamf
sunmuyorsunuz. Yeteneklerinizi gostermeye c¢ahsin, ofretmenleriniz de bundan
muths olacak ve sizinle gurur duyacaklardir.”

Saylemek bile gereksiz, Ggrenciler tim alanlarda egit diizeyde yetenege sahip
degildirler. Her dgrencinin iyi oldupy alanlar kadar, zayif oldugu alanlar da vardir.
Ornegin, bazi dgrenciler matematik konusunda olduk¢a veteneklidir ve bagarlarin
kolayca gosterebilirler. Ancak bu dgrencilerin bazilart yabanci dil alaminda fazla
vetenekli olmayabilir ve bagarih olmak icin daha yakmn bir destege gereksinim
duyarlar. Bu destegin bigimi, her dgrenci igin farkls olabilir. Orneklemek perckirse,
sozctk dagarcigimi fazla geligtiremeyen bir Sgrencinin istediffi hayvan ve bitki
isimlerini dgrenmesine izin verirseniz, ok huzli bir gelisim gosterdigine tantk
olabilirsiniz. Boyle bir uygulama, drencinin kendi yetenegini sergileme firsatinm
taninmas! anlamina gelir ve baganida dnemii rol oynar.

Yetenek konusunda bir noktaya daha deginmekte yarar var. Birgok egitimci,
hicbir bilimsel kamt olmadan, diizey klimelerini savunmakta ve uygulamaktadir,
Bagka bir deyisle, ayni yetenek ditzeyindeki ogrenciler aym sinif ya da gruplarda



Ogrenilecek konu hakkmda kapsamh onbilgiye sahip olan &grenciler,
arkadaglarina oranla daha agimlayict bir distinltie sahiptirler. Bu 6grenciler, igerik
birimleri arasinda kolayca iliski kurabilir, 6rmek verebilir, benzetme yapabilir ya da
bilgiyi degisik durumlar baglaminda ditsiinebilirler. Bu 6grencilerin sahip oldugu
bilgilerin gogu, yaprlandirilmig niteliktedir ve bu durum veni bilgiyi kavramsal bir
gergeveye oturtma ya da yorumtamayr kolaylastinir. Bu da, dzellikle yapict dgrenme
kurami agisidan basarth bir §Zrenme anlamina gelir. Kaldi ki, dnbilgilerin bazilan
arkogul niteligi tasir ve onlan tamamlamadan yeni konuyu §frenmek olanaksiz ya
da zor olabilir.

Bloom ve arkadaglarmun yaptifn arastirmalarda, onbilgiyi kazandirdiktan
sonra yeni konunun égretimine baslamak, Ofrenme bagansini Snemli Slglilerde
artirmaktadir. Ornegin, 8gretmen merkezli gelencksel efitim uygulanan simflarda
onkosullart tamamlayarak dfretim yapmak, 8grencilerin ortalama basari diizeyini
2%50°den %76'ya yiikseltirken; bu rakam, “tam dgrenme” modelinin uygulandig
efitim ortamlarinda %84’ den 26935’e gikmaktadir (Bloom, 1984): Bu sonuglar agikea
gostermektedir ki, 6fretmen merkezli suuflarda bile, 8nbilgiyi dikkate alarak egitim
yapmak, basariyt olumlu yonde etkitemektedir.

Kuskusuz, bbyle bir uygulamanin Ogrencilere sagladigr rahathik ve given de
gnemlidir ¢linkil 8nbilgiyi edinerek ilerleyen dgrenciler siirekli d8renme duygusunu
yasamaktadiriar, Opretme-dgrenme stirecinde onbilgisi yetersiz olan 8grenciler
genelde korku ve tedirginlik ig¢indedirler. Bu da, onlarin sik hata yapmalarina ve
kendilerinden emin clmayan bigimde davranmalarina neden olur. Kendinden emin
olmayan bir 8grenci, kolaylikla &gretmen ya da teki dgrencilere bagumly hale gelir.
Bir siire sonra da, dilsiinmeye bile yeltenmez ve bagkatarimin dogrutanmi onaylamay
yegler. Bu da, kisinin kendi dzgiirliglinden vazgegmesi anlamma gelir, Genelde,
yetersizlik duygusundan kaynaklanan panik ve teslimiyet olgusunu yenmeden
tgrenme gergeklesmez; boyle bir sey olsa bile, dgrenciler bunun farkina varmaziar,
Ovysa, ¢agdas anlamda 6grenme, bilingli bir etkinliktir ve farkindalik gerektirir. Bu
olmadan gergeklesen dgrenme, islevsel deger tagimaz.

Kisacasi, her dgrencinin gecmis deneyimleri ve egfitim yasantilari birbirinden
farkl oldugu icin dnbilgi dizeyleri de degisir. Oncelikle hem &gretmen, hem de
Sgrenciler bu gercedi kabut etmelidir. Sonra da, dzeilikle 6gretmen, siirecin baginda
herkesi esitlemeye ya da istenen noktaya yaklastirmaya ¢alismahdir. Bu yapildig:
zaman, dgrenciler kendilerine gliven duyacak ve daha gok katki saglamak igin ¢aba
gosterecekierdir. Dahasi, dfrenilen konular arasida kolayca iligki kurulabildigi icin
oprenme zevkli hale gelecektir (Nieto, 1992},

34



toplanmakta ve o yetenek diizeyine uygun oldugu stylenen bir egitim yapimaktad)
Birgok aragtirma, bu tiir egitimin yarardan gek zarar getirdifini ortaya koymaktad
(Slavin, 1987,1990). Nedeni agik: Tiirdes gruplardaki dgrenciler birbirleriyle yeter
etkilesime girmemekte ve tartigmalarda ortaya g¢ikabilecek digiince zenginlifinde
yoksun kalmaktadirlar. Ovwsa, karigik gruplardaki 6grenciler, birbirlerinin mantify
yakalamak i¢in biligsel acidan etkin ¢aba gostermekte ve konuya ciddi bir zihins
vatrtim yapmaktadirlar (Simsek, 1993). Bunun sonucu da, herkes igin etkili ve kah
Orenmedir. Bu nedenle, simifta her d&renciden yetenegi oramnda katki beklenmel
ama herkesin vetenekli oldugu alanlar belirlenerek dzgiir kogullarda gelistirilme
icin ¢albisilmahidir.  Herkesten ayni diizeyde yetenek ve basar beklemek, bilims
acidan olanaksizi istemektir.

Ote vandan, demokratik toplun yagam “bitiinlik iginde ¢esitlilik™ ilkesir
dayalidir ve herkesin bu gesitlenmeyi zenginlestirict katkilarda bulunmas: beklen
Dogaldir ki, her birey bunu kendi yetenekleri dlgitstinde yapacaktir. Okuldaki ya ¢
simiftaki dgrenme etkinlikleri de bu anlayisa gore diizenlenmelidir. Ogrenciler hel
kendilerinin, hem arkadaslarinin yeteneklerinden haberdar olmali ve yetenekleri
sergilemeleri va da gelistirmeleri i¢in birbirlerine karsihkit destek venmelidirle
Kuskusuz, burada dfiretmenin yaklagimui bityitk onem kazanmaktadir. Opretme
herkesin her alanda viksek bagarr géstermesini beklememeli; tersine, ogrencilerin
gosterdigi gelisimi, onlarin yeteneklerine bagli olarak degerlendirmelidir. Béyle b
insancil yaklagim, bagarma giidiisti ve firsat esitligi duygusunu yaratacakiir. Ancal
dgretmen higbir dgrenciden her alanda digiik beklenti iginde olmamall ve bur
ddrencinin yazgist haline getirmemelidir. Ogrenciler yetenekli olduklarr alanlardal
basarilarindan dolayr kutlanmaly, zayif olduklar alaniardaki ¢abalarr nedeniyle ¢
takdir edilmelidirler. Bu tiir bir destek, bireyvin kendi yetenekleri yoniinde Gzgiirc
gelisimine ciddi katkalar saglayacaktr (Holt, 1997).

Onbilgi

Oprenme, genellikle dnceden bilinen seyler ile yeni karsilasilan uyancik
arasinda iliski kurabilme yoluyla gerceklesir. Bu anlamda, 8grencilerin herhangi b
konu hakkinda énceden ne bildikleri bityik onem tasi. Eger onceden bilinenle
veni konuyu 6frenmek igin yeterliyse; 6grenme, hizh ve saglikh olarak gerceklesi
Ancak onceki bilgiler hatali, eksik ya da ¢eliskiliyse, yeni uyaricilan algilamak
anlamlandinmak zorlasir. Bu nedenle, yeni bir konuyu 8frenmeye baslamadan 6nc
onun aftyapisi niteliindeki énbilgilerin, dgrenmeyi destekleyict duruma getirilme

zorunlu goritnmektedir.
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Ogrenme Bicimi

Insanlarin dig diinyadan kendilerine gelen uyarimlan algilama, islem
yorumiama bigimleri farkhlik gosterir. Biligsel bigim va da dgrenme bicimi ol
adlandirilan bu farkliliklar, yasamlan cevreyle olan etkilegimi dizenler ve birey
bilgiyl arama/bulma konusundaki benzersiz yaklasimlaring artaya koyar. Bt
bireysel tercihler gibi goriinse de, aslinda dogal egilimlerdir ve kolayca degisme
Cesitli 8frenme bigimlerinin varhfindan hareketle, bu konuda baz siniflar
vapilmistir. Yaygin siuflamalar olarak alan bagimlybagimsiz, girisimei/yansitn
biitinciil/analitik, tarayici/odaklanict, gorsel/dokunmatik gibi ayrimlar gosterilet
Buniarin iginde egitimciler tarafindan en yaygin olarak kuilantlan: alan bagimly
bagimsiz bigimindeki ayrimdir. Bu nedenle, szkonusu siniflama, burada biraz «
ayrintih olarak ele alinacaktir.

Alan bagimli dgrenciler, biltinct] distnarler. Nesneler, olaylar ve ki:
arasindaki iliskileri topluca degerlendirme egilimindedirler. Ayrintilann ya da bi
igindeki pargalarin pek farkina varamagzlar, Tekil olaylardan ¢ok, gesitli olayl
ortaya ¢ikardigi genel durumun tartismasint yaparlar. Karar verirken sistem
dilgtiniirler ve gogulcudurlar, Her titrll garilsii dinledikten sonra kigisel giriisle
olugtururlar.  Toplumsal iletisim becerileri geligmistir. Isbirligine vatkin olduk
igin takum galigmasindan hoglanirlar. Bireyci olmaktan ¢ok paylasimcidirlar.

Alan bagimsiz Sgrenciler, ¢6ztimlemeci dijsiinirler. Bitiinden ¢ok parg.
tizerinde yogunlagirlar. Benzerliklerle fazlaca ilgilenmez, ama farkliliklart kola
ayirdederler.  Ayrintilan tartigmaktan hoslanirlar. Her olay: ayn degerlendirr
isterler. Kigisel goriislerini stirditrme egilimindedirler. Bireysel galismaktan bix
zevk alirlar. Kendi yagam alanlarim koruma gidoleri belirgindir. Bagkalarryla :
geginemezler ve genelde bireyci bir anlayisa sahiptirler.

Egitim agisindan diigiiniildiiginde, bu alt gruplarin hicbiri 6tekinden iis
degildir. Bazi arastirmalar, alan bagimsiz 8grencilerin biraz daha bagarilr oldug
gosterse de, bugilne degin elde edilen bulgular kesin bir yargiya ulasmak igin yet
gorinmemektedir (Ataizi, 1999). Ancak, 8gretme-dgrenme siregleri yéniinden b
dogurgular: tartigmak ofanaklidir.

Herhangi bir sinifia hem alan bagimh, hem de alan bagimsiz Sgrenciler -

alir. Bu durum, 6grenme agisindan bulunmaz bir zenginliktir. Her 6grenci, ke
bakig agistm ortaya koyar ve arkadaslartyla karsihkh gbrlls alig-verisinde bulun
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Bu etkilesim sonucunda, tartistian konunun ya da iizerinde cahsilan gorevin bireysel
gabayla gortilemeyen yonleri kesfedilir.  Alan bagimsiz ogrenciler ¢ok sayida fikir
firetmeye katkida bulunurken, alan bagunh Ggrenciler bunlar arasindakiy tlisktleri
belirlemede islevsel rol alirlar, Boylece, konu enine boyuna tartigilir ve herkes bu
tartismadan genig 6lglide yararlamr. Dahasi, uzun dénemde, aprencilerin claylara
bakis agist ve stratejik digiinme becerileri geligir. Bu da, okul ya da toplumndaki
demokrasinin gerektirdigi karstlikh saygs ortam iginde, ¢ok y&nli dilgiinebilen
insanfarin ortaya gikmasing katkida bulunur,

Yurtdisinda dgrenim goriirken iiniversitede dilzenlenen futbol turnuvasi igin
vluslararast bir takim kurmustuk. Takunimizda Torkiye, Almanya, Peru, Japonya,
Amerika Birlesik Devletleri, Misir, Danimarka ve {spanya gibi tilkelerden oyuncular
vardi. Bu yilzden bize Birlesmis Milletler Takimi deniyordu. Maglar basladt ve iyi
sonuglar aliyorduk. Her magtan sonra kendi aramizda yaptifimiz degerlendirmede
kimin ne dedigini ya da stylenenleri nasil bir tutum iginde algiladigm: bugiin bile
hatirlarim. Bazt arkadaglanmiz magin biitiini hakkmda ve herkesi ilgilendiren genel
yorumlar yaparken, otekiler takinmn genelini hig dikkate almadan bireysel hatalar
{izerinde duruyorlardi. Bu nedenle, neyin daha dnemli oldugu konusunda bazen
ciddi tartismalar yasamyordu. Ancak herkesin yorumu tmemliydi ve degisik bakis
agilarina dayaniyordu. Bu yorumlar sayesinde hem takimimizin genel durumunu,
hem de oyuncularimizin bireysel dzelliklerini gorebiliyorduk. Belki de bu yiizden,
gittikge iyilesen bir takim olduk ve turnuvada iyi bir derece yaptik. Arkadaglarmiz,
daha sonraki donemlerde “oyundan ¢ok yorumlar bizi geligtirdi” demiglerdi. ftiraf
etmeliyim ki, bakis agilarmmzi ulusal kiltirlerimiz de etkilemisti ve bu nedenle gok
sansli oldufumuzu digtiniyorduk.

Gilidillenme

Genel olarak giidiilenme kavrami, bir seye kargi istekli olma durumunu ifade
etmektedir. Ogrenciler agisindan bakildiinda gtidiilenme, 6grenmeye karst olumiu
ve aliet bir tutum sergileme olarak gortilebilir. Daha agik bir deyisle, glidiilenme,
ogrenmeye yapilan zihinsel yatimm miktarint, o da ortaya gikacak ofrenme dizeyini
gdsterir. Bu nedenle, dfrenme gildiistiniin dogal obmast ya da bireyin kendi iginden
selmesi onemlidir, fakat gesitli digsal gitdileyiciler de kullamlabilir.  Ozgitrlikeil
sarenmede, herhangi bir 6diil beklentisi iginde ofmadan, Ogrenme gereksinimlerini
doyurmak iizere ¢aba gostermek esastir,

Gitdlilenme konusunda onemli birkag noktaya definmek verinde olacakur.
Bunlardan birincisi, igerden ve disardan gidilenme konusudur. igerden giiditlenme,
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dgrencinin timityle kendi istefiivle harekete gecmesi ve konuyu égrenmek igin |
gostermesi demektir. Bu da, ancak dgrenmenin gerekli ve anlamli bulunma
olabilir, Disardan giidiilenme, genellikle bagariys artirmak i¢in baskalarinca sun
adiller aracihgiyla yaratilan dgrenme istegidir. Yogunlugu ya da stirekliligi, 6di
dnemli gériltp goriilmemesine baghdir.  Artk tim egitimciler bilmektedirler
icerden gelen giidiilenme, disardan yaratilan gldiilenmeye oranla daha etkilidir.
nedenle, 6grencilerin kendi iglerinden gelen ofrenme istekleri desteklenmel
Bunun igin de, iglenecek konulann ginkilk yasamdaki va da kendini gerceklesti
strecindeki yeri ve onemi belirtilmelidir. Eger disardan gildileme amaciyla (
verilecekse, bagartya bagli olarak ve depisken araliklarla sunulmalidrr.

tkinei konu, 6grencilerin hicbir konuya gitdilenmeden zamanlarmi harc:
gittikleri gortigiidtr.  Hemen belitmek gerekir ki, “gitdiilenmemis 6grenci yok
farklL seylere ptidttlenmis Ggrenci vardir.” Ofrenmen, her Ofrencinin ilgi alanla
Ofrenmek igin caba gosterip Ggretme-dgrenme sireglerinde bundan yararlani
Ggrencilerde 8frenme istegini yaratmak gok zor olmayacakur.

Gegenlerde ogfundan yakinan bir anneyle sdylesiyorduk. Ergenlik ¢agind
delikanlimn adam olmayacagindan ve higbir seye ilgi duymadigindan gikayeteis
Kendisine “oglunuz 6zel zamanlaninda ne yapryor?” diye sordum. “Onemli bir
yaptifi yok, varsa yoksa top oynuyor, bazen de kitap okuyor” dedi. Anne, oflut
mithendis olmasuy istivordu; bu nedenle de, okuldan gelince siirekli ders ¢ahs
gerektigini dilsintyordu. Oglu ise hem basketbol oynuyor, hem oykii yaziyor, h
de gitar caliyordu. Hatta, baz: dergilerde Sykiileri yayinlanmisti ve vagadikiar: i
yerel ditzeyde konserler bile vermisti. Dahasi, okuldaki notlan iyiydi ve gelece
gazeteci olmak istiyordu. Simdi, bu gencin higbir seve glidtlenmemis oldug
sdylemek ne kadar dogrudur? Gaiiba, bazi anne-babalar durduk yerden kendiler
sorun yaratryorlar,

Guditlenmeyle ilgili tgtnclt konu, dgrenme siirecindeki kararlara katilime
Bugiin, okullartmizin 8grenciler igin varolduguna Orencileri inandirmakta biiy
zorluk gekiyoruz. Ogrenciler hakll. Bir insan, s6z sahibi olmadig ya da disland
bir konuda nast baghhk duygusu gelistirebilir? Okullanimizdaki kurallar be
dgrenciler igin konulmustur, fakat higbiri dgrencilerin koydugu kurallar degilc
Yetigkinler, genglerin nasil olmasw istiyorlarsa, o amaca hizmet edecek kural
koymakta ve dgrencilerin bunlara eksiksiz uymasini beklemektedirler. Uymadikl.
zaman da onlara hakarei etmekte, siddet kullanmakia va da ceza vermektedirl
Temel egitim cagndaki bir dgrencinin disiplin sucu kavramint dgrenmesi kac
korkung bir ey olabilir mi? Kugik yaslarda icinde bulundugu diinyay1 sorguiama
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ve kendi eylemleri araciligiyla dgrenmeye ¢aligan bir cocugun hata yapmasi kadar
dogal birgey yoktur. Bunun tersi, insanin dogasma aykmdir. Bu nedenle, okul ya
da simftaki kurallar dgrencilerie birlikte konulmali; denetim ve yaptinm da aym
katifimer anlayisla gergeklestiriimelidir. Iste o zaman, bgrencilerin ogrenme giidtisti
kendiliginden ytikselecek ve basart da artacakfir,

Denetim Odagit

Bireylerin karsilagtikiar bagart ya da basarisizhk durumlarmi hangi etkenlere
bagladiklar onlarin denetim odagim ortaya gikarir. Genellikle diy denetim odagina
sahip olan insanlar, olumiu geliyme vya da sonuglan kendi gabalarma baglarken,
basansizhifin sorumbusu olarak dig etkenleri ileri strerier. f¢ denetim odagina sahip
olanlar ise, olumiu ve olumsuz durumlar arasinda higbir ayrim yapmadan, her tlirk
sonucun yaraticist olarak kendilerini goriirler.  Bu thr insanlar kendi yagamlarimin
sahibidirler ve istenen sonuglarm ancak insanlarin bilingls cabalarivia olabilecegini
savunurlar. Ayrica, dis denetim odagma sahip kigiler, yalmzca belirtenen amaca
ulasmaya ¢aba gosterirken; i¢ denetim egilimi gosterenler, amaca giden yolda
yasanan stireci de dremserler. Baska bir deyisle, dis denetim odagma sahip insanlar
yolculuk yapmayr sevmezler; onlar igin onemli olan tek sey, gidilecek yere bir an
dnce varmaktir. Oysa, i¢ denetim odagma sahip olanlar, gidilecek yere varmak
kadar yolculuktan da zevk almaya bakarlar.

Denetim oday, kolay degistiritebilen bir ozellik degildir. Ancak bu dzellifi
bagtan bigimiendiren c¢evre olduguna gore, degigtirilmesi de ¢evresel kogullarin
yeniden diizenlenmesiyle olanaklidir. Kuskusuz, boyle bir gaba, uzun zaman ve
tutarh politikalar gerektirir. Ogrencilerin esitlik¢i bir ortamda egitim almalar, kendi
kararlanini vermeleri, ozgiirce girigimlerde bulunmalari, girigimlerinin sonuglarmm
gormeleri, damgsmanbk destepinden yararlanmalan, yagadiklarim arkadaslariyla
paylasmalan ve gercefie dayali ¢ikarimlara ulasmalan onlarin i¢ denetim odafina
sahip olmalanm kolaylastiracaktr.  Tim bunlar, ogrencilerin kisisel eylemleri ve
elde ettikleri sonuglar arasindaki iliskiyi gbrmelerine katkida bulunacak; boylelikle
daha gergekgi insanlar olmalarina yardim edecektir.

Egitim diinyasinda yaganan bazi olaylar, denetim odafinin dis etkenlerden i¢
etkenlere dogru degisebilecegini gostermektedir. Omegin, okulu terketme sintrimnda
bulunan baz) 8grenciler, bilgisayar destekli dgretim sayesinde yeniden kazantlmig;
istelik denetim odaklar1 da olumlu yénde etkilenmigtir.  Ancak bu yapilirken,
dgrenciler bilgisayar basinda tzgiirce cahgmsg, uyarlamal bir dgretim stratejisiyle
basart olasthklar art}r1im!$ ve sonuglar hakkinda siirekli geribildirim verilmigtin.
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San Francisco ydresindeki azinlik dprencilere, caba ile basar: arasindaki bafmni
cok iyi gdsteren bir program, alti hafia sonunda Ofrencileri suna ikna etmig
Yasamda ilerlemelerini saglayan taminmis bir kisi olmalan degil, gosterdik]
cabanin diizeyidir (Gross, 1996). Egitim sistemini kel bulan ve kendilerine fir
esithigi saglanmadifi icin okulu terkeden bu 6grencilerin diinyaya bakigini bilgisay
destekli 6fretim bile degigtirebiliyorsa, simifiaki dgretmenlerin yapabllecegl gok 5
var demektir,

Burada tartigilan bireysel farkliliklar, dfrenme uzerinde en ok etkisi ol
degiskenlerdir. Ancak, bu liste tam degildir. Ogrencilerin bagka boyutlar agisind
da farkhilastiklan bilinmektedir, Ogretmene diisen temel gorev, kendi sinifinde
ogrencilerin bireysel farkhiiklarim tyi tansmaktir. Ogrencileri veterince tanimad
onlarm dfrenmelerine islevsel katkilarda bulunmak zordur, Bu konuyu yillar én
Rousseau agikga gdyle belirtmigtir. “Doganin kucaginda her sey iyidir, insan elim
bozulur. Eger egitimde bagar: isteniyorsa, dncelikle dofamm kuralian uygulanm:
ve Ofrencileri taniyarak ise baglanmalidir. Ogretmenler, dgrencilerine biraz vak
olduklarinda, aslinda onlan tanimadiklarim goveceklerdir” (Aktaran: Varis, 199§
Ne yazik ki, Rousseau’nun iki yitzyil kadar dnce dile getirdigi bu gergek, bilim -
teknoloji her alanda gelismis olmasa kargin bugtin de gecerlidir (Simsek, 1992).

Ogrenciler arasindaki bireysel farkhliklarin Snemini ve bunlarin siif iginde
egitsel uygulamalara nasil yansidiini belirttikten sonra, dzgirliketh 8grenmen
dayanaklanni olugturan temel ilkelere deginmek verinde olacaktir. Bu ilkeler, he:
Ggretmen, hem de &grenciler agisindan ydnlendirici islev ustlenmektedir. O ylzde
stzkonusu ilkeler burada kisaca tartisitacaktir.

Ozgiirtiiket Ogrenmenin Dayandig ilkeler

Ozgtirlikkel epitim uygulamalarmin amaci, &grencilerin bitilnliik iginde v
gok yonl gelisimlerine katkida bulunmaktr. Bu yapilirken, dncelikle Oprencileri
gizil gigleri ortaya ¢ikarithr ve onlarm kendini gergeklestirme ¢abalarina yardn
etme anlayisi benimsenir. Bu da, egitimin, Sprencilerin disinda belirlenen hedefler
yonelik olarak degil; bastan sona onlann hak ve dzgiirliklerine dayanacak bigimd
yiritiiimesi demektir, Dolayisiyla, dzglirfik¢tt dgrenme ilkeleri, egitsel stirecleri
tiimtine iliskin olmak zorundadir. Bu ilkelerin baglicalar sunlardir {Trujitlo, 1999);

Ogrenme shirecinde en dnemli dge, Ggrencinin kendisidir, Ogrenmed

temel sorumluluk dgrenciye aittir. Ofretmenin ya da oteki dgelerin islevi, dprenciy:
yardim etmektir. Eitim sisteminin varolus gerekgesi &grenci oldugu igin, sistemd
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yer alan tiim kigi ve kuruluglar ogrencinin hizmetinde olmalidir.  Bu anlamda,
geleneksel egitimde stirekli dile getirilen “egitimde en dnemli unsur dFretmendir”
anlayig1, ozgiir egitimde gegerli degildir (§imsek, 1998).

Ogrenme, ancak bilingli ve istekli bir ¢abayla gerceklesebilir. Ogrencinin
etkin katiim olmadan yir{itilen egitim, yalmzca bir gosteriden ibarettir. Dahast,
dfrencide Ofrenme istegi uyandirmadan yiritiifen egitim caligmalanindan sonug
almak zordur. O nedenle, tgrencilerin gereksinim ya da istekleri dikkate alimmaly;
katrimlart icin de uygun ortam saglanmalidir,

doniisti ya da yinelenmesi sozkonusu degildir. Bu anlamda, o6fretmen ve dgrenciler
zamant olabifdigince verimli xullanmal; harcanan her dakikanin suifiaki herkesin
ortak zaman oldugumm bilinci i¢inde davranmaldiriar. Dahasi, zaman paylagimi
konusunda gretmenin degil, dgrencilerin agirhg: olmalidir.

Hi¢ kimse baskasmin dfrenmesine engel olamaz Herkes degisik ilgi
alanlanna, yetenek dizeylerine ve ofrenme bigimlerine sahip olabilir; fakat hig
kimse Stekileri korkutma, yaniltma, yavaslatma, kendine benzetme ya da engelleme
hakkina sahip degildir. Smmf, gogulcu bir ortamdir ve tim sgrenciler birbirlerinin
yasam alanina girmeden kargtlikl etkilesim iginde olmalidirlar, Bu kural, kesinlikle
hig kimse tarafindan gignenemez.

Ogretmen ile ogrenciler arasindaki §ligki, bir ortakltk iliskisidir. Bu siirecte
divalog gerekiidir ve pawon yoktur. Hatta, herkes hem ofreten, hem de dgrenen
rolindedir. Ozellikle &gretmenler, dgrencilerinden Ggrenmeye hazir olmah ve bunu
bir kisilik 8zelligs haline getimmelidirler.

Bilgi entelekidel bir sis degil, yasam: zenginlegtirmenin bir aracidir. Her
konu esit Snemde ve iglevsellikte degildir. Ogrenciler bazi konularin igsel deferini
géremeyebilirler. Bu ylizden, bzgilr egitimde oprencilerin anlamsiz buldufu konular
zorla dgretilmez ya da konulanin dnemi biraz daha belirginlegtirilir. Bununla ilgih
olarak, Sgrenciler kadar ofretmen de “bu, dgrenmeye defer mi 77 sorusuna yamt
aramalidir.

Ogrenmeyi Ofrenmek, herkes icin gerekli bir anahtardir. Highir dzgiir

egitimei, 8grencilerini stirekli kagtkla beslemez; tersine, onlara babik tutmayi ogretir.
Yani, 6gretmenin gorevi, damgman ya da ydnlendirici olmakur. Bilgiye erigim ve
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onun uygun kullammi ise, 6grencinin gorevidir. Ancak. Ogretmen her 8fren
yakindan izlemeli ve gerektiginde bireysel yardim sunmalidir.

Herkes aklum kullanma hakkina sahiptir. Ogretmen, bu hakk editir
temeli olarak goriir ve ogrenciterin kendi akillarmm daha tyt kullanabilen insar
ofmalarmna yardim etmeye calisir. Bu amagla, 6fretmen ya da Sfrenciler sin
dustincelerini agiklarken valmizea bilgiyi sunmakla kalmazlar, akil yiirtitme ve sos
¢ozmeye de firsat yaratirfar. Ozgiirlikgt Grenme anlayisuin vygulandigr simiflar
highir zaman mutlak dogrular ya da egemen gorlislerden soz edilmez.

Coghu duymadikca dfrenme gergeklesmez. Her dgrenme deneyimi, veni
girigimdir ve dgrenme gereksinimi agisindan varolan dengesizligi giderme ¢abas:
dayantr. Ogrenen insan, bilgiyi paylagarak ¢ogalur; aym zamanda, baskalarn
etkilesime girerek yenj seyler dgrenir. Bunun verdigi cosku, siirekli bir arayigi
bulduklariyla yetinmeme durumunu ortaya ¢ikarr.

Ogrenme, nefes alma gibidir. Her 6grenme, ¢aba ister ve sansa birakilams:
Bagka bir deyisle, dgrenme, 6grenci igin bagkalarmin yapabilecegi bir sey depild
ogrenci istemedigi sirece de gerceklesmez. Pahasi, kimse Ofrenmeye zotlanam
ve bunun igin yaptirim uygulanamaz. Kuskusuz, cevreden bazi etki ya da yardiml
gelecektir, fakat dgrenen kisi bunlary kendisi esgiidlimler.

Ogrenme, upkt yasam gibi karstiklt sorumiuluk ister, Bireysel olarak »
sanal ortamlarda gergeklesse bile, &grenme topluinsal bir etkinliktir. Bu nedeni
herkes birbirinin 6grenmesi i¢in karsihkli sorumbuluk duygusu iginde davranmalid)
Ancak bu itke, kesmlikle bir 6rencinin isini baskasinin tamamlamast anlaminc
ahnmamalidir (Simgek, 1993), Toplumsal yasamin da, varlifimizi stirdiirebilme
i¢in bize 8Zrettigi en 6nemli ders igbirligi yapmak degil midir?

Gizdl gligler, igrenmede basarr icin saglant bir altyapr olusturur. Ofretme
dgrenme sirelerinde dgrencilerin bireysel gizil glglerini agifa gikarmaya dénd
etkinliklerin yagamsal bir degeri vardr. Ogrencileri tanimadan, onlarin dgrenmesin
katkida bulunmaya galismak gogu zaman vaniiticr olabilir. Bu agidan ele alndigind
egitim, islenmemis potansiyelden ise yarar kapasite yaratmaktr.

Ogrenmede bircysel SJarklidiklar, zglirligiin besleyicisidir. Fmik koker
cinsiyet, yas, dil, sos yo-ekenomik kenum gibi dzeltikler gok degerli birer zenginlil
kaynagidir.  Smif, ashnda bir salata tabag gibidir, herkesin rengi, tach, kokus
salataya ayri bir giizellik katar. Bu nedenle, ofrenciler birbirlerine benzetilmey.

41



cahgilmamal; tersine, “biltdnlik icinde cesitlilik” dzendirilmelidir. Her Ggrencinin
sahip oldugn bireysel farkhiliklarm, sinifta ortaya ¢ikan gogulcu yaptya zenginlik
kattigt unutulmamalidir (Nieto, 1992).

Her agrenci, kendisivle gurur duyma hakkma sahiptir. Ogrencilerin kisiligi
farkli etkenler altinda ve Ogrencinin istenci diginda bigimienmis olabilir. Dahasy, her
dgrenci defisik toplumsal/kiiltirel degerleri temsil edebilir. Bu, aslinda suiftaki
tiim dprencilerin yararma bir durumdur. Yalnmzca bu nedenle bile, dgretmenler
dprencilerini agagiama, kiigimseme, utandirma, yipratma ya da onemsizlegtirme
gibi davraniglardan kaginmalt ve her vgrenciye kendi kimligiyle gurur duyabilmeyi
sgretmelidir.

Ogrenciler, bagimsiz davranabildikieri olclide dzgirlesirler. Bagkalaninca
sirekli korunan ve kendisi olma hakk: tamnmayan bir dgrenci bafimsiz davranmayl
dErenemez. Boyle bir dfrencinin dilstinmesi, dzghn bir gorig geligtirmesi ya da
kisisel goriglerini agiklayabilmesi kolay degildir. Bu nedenle, dgrencilere serbestlik
tamnmah, hata yapma hakk: verilmeli ve hatalarm kendi girigimleriyle bularak
ditzeltmeleri saglanmalidir {(Beyer, 1988).

Bu ilkeler topluca degerlendirildiginde agikea gorisimektedir ki, dzglr egitim
vasal bir zorunluluk olmaktan ote, kendini butma ve geligtirme ¢abasidir (Simsek &
Cam, 1997). Ozgirlitkgl Sfrenme, béyle bir egitim anlayiginin doruk noktasidir; bu
nedente de, Gprencileri saygm ve degerli birer dilnya yurttagi olarak tim eitsel
uygulamalarin merkezine koymaktadir. Bunun dogal sonucu, bireylerin kendilerine
ve bagkalarina her agidan saygi ghstermeleridir glinkil diinyalarimiz. gesitlenme
tizerine kurulmugtur. Durum boyle olunca, dzghrlikgli ogrenmede, OZrenciler
yasami varolan bigimiyle kabul eden ya da degismez gergeklik algilamasina sahip
olan insanlar degildir. Tersine, her dgrenci, diinyay depistirmek ve daha giizel bir
gelecek yaratmak igin kendini adayan birer mimar olarak goritmektedir. Ancak,
bunu ertelemeden ve hemen yapmak onemlidiv glnkit efitim yalnizea gelecege
hazirlanmayt degil, bugiinG de kapsamaktadur. Nitekim, dgrencilerini bu anlayigia
kucaklayan ve egitim tarihinde birer destan yazan basarth drnekler de elmustur.

Ozgirlikgii Egitimin Basarih Ornekleri
Ozgirliklt dgrenme, ¢ofu insana glizel bir retorik olarak gelmektedir.
Bazlan da, bu gérigleri uygulanamaz nitelikte bulmaktadirlar. Oysa, dinya efitim

tarihinde dzgirlikgll egitimin seckin ve basarih omeklert vardir, Egitimte ilgilenen
insanfanin bu drnekleri pek duymamig olmasinin nedeni, sdzkonusu uygulamalann
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yerlegik sistemlere ya da egitim goriislerine koklii birer alternatif olmasi nedenir
hak ettigi dizeyde tamtilamamis olmasidir. $imdi bu dmeklerin birkagini yakin
inceleyelim.

Gorki Toplulugu

Sovyet egitimeisi Makarenko, aslinda tnlt roman yazart Gorki’nin ins:
iligkin gériislerinden etkilenerek, 1926 yilinda bu toplulugu kurmugtur,  Toplub
kimsesiz ve suglu ¢ocuklar icin olusturulmustur. i savagin hentlz bitmedigi
yagatmn timilyle normale dénmedigi bir donemde kurulan bu topluluk, ashnda
tir “caligma-dgrenme-yasama” okuludur. Amag, cesitli nedenlerle toplum dis
itilmig olan bu ¢ocuklar saghikh bigimde yetistirip, onlan tiretime katkida bulun
degerli birer yurttag haline getirmektir. Ancak bu oyle yapiimahder ki, ¢ocuk
okulu bitirdiklerinde hem meslek sahibi olsunlar, hem kendilerine giivensinler, he
de toplumsal sorumluluk bilinci tagisilar.,

Gergekten okuldan ¢ok bir topluluk nitetig tagiyan bu olusum, 1920 yilim
Evlil ayinda Poltava yakinlarinda kurulmugtur.  Ormanhk bir alanda birbiri
simetrik beg tugla yapidan olugan okul binalan, ¢ok kot bir durumdadir ve egiti
igin elverigli defildir. Egitim Bakanhgr’ndan bir miktar para saglanmistr, ama |
para okulun onanmu igin bile yeterli gorinmemektedir. O yiizden, topluluk, he
¢ocuklan efitmek, hem de kendi varligim siirdirebilmek igin para kazanmy
zorundadir. Oncelik, sokaklarda bagibog gezen ve tehlike olusturan ¢ocuklari oku
¢ekmeye ve orada tutabilmeye verilmistir. Geng bir egitimei olan Makarenk
aslinda bu gocuklarla nasil basedeceBini tam bilmemektedir. Ancak yeni efits
yontemlerin arayigi igindedir. Nitekim, zamanla ise yarar yontemler geligtirmisti
Hatta, Gorki Toplulugu’nda yurlittigli sekiz yilk bagarth gahismadan sonr
Harkov’daki Zerjinsky Toplulugu’nun yoneticiligine atanmustir.

Gorki Toplulugu’ndaki 8grencilerin her biri ke :dine bzgii niteliklere sahipti
Ornegin, Karabanov'un tagkin hareketleri dikkat ¢eker, Zadorov uysal ve Gletlitdil
Bratgenko kavgacidir, Galatenko tembeldir, Vergnev akileidir, Lapot herseyle dalg
geger, Burun agrkanhdir, Volokhov sorun ¢ikarmayi sever, Taranets bireycidir, Gu
diirtist ve zekidir, Osad¢i eglenceye dugkindir, Olya algak gonilliadiir, Nasty
kisiliginden ddiin vermeyen birisidir.

Titm bu farklihklanna karsin, Gorki Toplulugu’ndaki gocuklar uyum icind

yagamay1 ve birbirlerine sahip ¢ikmayi 6grenebibmislerdir. Bunun siri, Oncelikle bi
tophuluk kitltiritngt gelistirmeleridir. Bu ortak kitltir icinde herkes, baskalarina zara
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vermeden kendisi olabilme hakkina sahiptir. Toplulugun ortak yagami, onuruy ve
yazgisindan herkes aym oranda sorumludur. Egitim ise, hitkmeden bir egitimci ife
edilgen nesneler konumundaki oprenciler arasinda gergeklesmez. En zor anlarda bile
sorunlar, olanaklar ve hedefler birlikte degerlendirilerck, herkes igin gecerli olan
karar ya da kurallara donggtitritliir. Alinan kararlar herkese esit bigimde uygulanir,
bunun da denetimini dgrenciler yapar. Kisacast, her ogrenci, toplulugun etkin bir
iiyesi ve kararlarin katlimcisidir.

Gorki Topluluguw'nda egitim ve caliyma birlikte dugiiniiimigtir. Bagka bir
deyigle, kafa ve beden giicli birbirini tamamlayacak bi¢imde ige kogulmustur. Okul,
atelye ve ciftlikteki etkinliklerin timd iretime dénitk olarak gergeklestirtimigtir.
Ogrenciler, hem kuramsal iem de uygulamal egitim almaglardir. Bunun sonucunda,
yeni seyler dfrenmenin yanisira, gergekte kullanim degeri olan somut iirtinler ortaya
koymanin zevkini yasamislardir. Uretiten iirtnler ve kazantlan para, topluluktaki
vasam kosullarnin iyilegtirilmesine harcangfir.

Makarenko’nun onderlik ettigi ve kadrosunda birkag egitimei bulunan bu
topluluk, Szgurliket sgrenmenin birgok ilkesini yasama gecirmigtir.  Kisa siire
i¢inde gocuklarda gbzlenen ciddi degisim, ozghrlukei drenmenin bagarisina en
glizel kantlan olugturmustur. Baglangigta, sokaktaki eski aliskanliklanni topluluk
icinde de surdirmek isteyen hursiz, yan kesici, sorumsuz, kavgact ve bagkalarma
boyun egdirme egilimindeki gocuklarin davramslarinda gerekten koklil degigimler
gdzlenmigtir, Olumsuz davraniglanin yerine, {iretim yapan, ogrenmeye ilgi duyan,
isten kagmayan, sorumluluk alan, bildiklerini arkadaslarina 8greten, topluluk malma
sahip ¢ikan, birbirlerine yardim eden, herkesi degerli goren ve hatta ilkenin genel
sorunlartyla hile ilgilenen toplumsal davrangglar ortaya ciomstir.  Dahasy, bu
toplulukta egitim alan genglerin bityitk cogunlugu, kendi ugragi alanlaninda yetkin
kisiler olmus ve sonraki yitlarda Sovyet ekonomisine ¢ok segkin mesleklerde hizmet
etmiglerdir, Hatta, yine Makarenko’nun szgirlikeii epitim ilkeleriyle yetisen ve bir
anjamda Gorki Toplulugu’'nun devami nitelifinde olas 1930°h yillarin Zerjinsky
Toplulugu’'ndaki gocuklar diinya ¢apinda bir fabrikay! basariyla isletebilmislerdir
{Makarenko, 1997}, ‘ ’

Summerhillt Okulu

iskogyall egitimci Neill'in 1921 yilinda kurdugu bu okul, bat dinyasindaki
alternatif okullarin ilki niteligindedir. Londra’nin yaklagik yilz mil kadar uzagindaki
Suffolk’un Leiston kasabasinda bulunan Summerhilt Okulu’'nda, Ofretmen ve
ogrenciler kendilerini yonetirler, derstere girip gimeme ozglrligd vardir, haftalarca



ya da yillarca oyun oynanabilir, dinsel/siyasal Ofretilere baglanmama dzglirli
tanimmistir ve herkes kendi 6zgit kisiligini istedigi gibi bigimlendirmekte serbes;
Okulun temel egitim felsefesi, ¢ocugu okula uydurmak degil, okulu ¢ocuga g
dizenlemektir,

Neill'in (1990) anlattiklarina gore, vatili olan bu okulda genellikle 50 ka
grenci bulunur ve cinsiyete gore dengeli dagihrlar. Cocuklar okula bes yagime
sonraki herhangi bir dénemde gelebilir ve genellikle 16 yagina kadar burada kalir|
Ogrencilerin ¢ogu, aileleri ya da okullan tarafindan umutsuzca gonderilmis soru
cocuklardir.  Oprenciler cesitli tikelerden gelirler ve iglerinde her iki cinsten
hirsizlik ya da zorbalik yapimis olanlar vardr. Ancak, Summerhill’in kapisine
girdikleri andan itibaren hig kimse baskalarma zarar veremez.

Neill, baglangigta soruniu diye kendisine getirilen bu gocuklart psikolo
¢Oziimlemeyle sagalttigin distinmilstiir, fakat ¢ozimleme oturumlarina katiimay
OFrencilerin de tyilesmesi dikkatini ¢ekmistir, lyilesmenin gergek nedeni tizerin
durdugunda, bunun ruhsal ¢dztimleme degil, dzgiiritikten kaynaklandigi sonucu
varmgtir. Bu nedenle, gocuklann dogal ortamiarda, baskidan uzak, kendi kararlar
dayal ve ozgtir]iik iginde bir egitim almalar geregini savunmugtur.

Bazi yazarlar tarafindan alayci bir dille “Istedigini Yap Okulu” olarak
adlandiritan Summerhill Okulu’nun belirgin Szellikleri soyle siralanabilir:

* Ogrenciler odalarint toplamak zorunda degildirler, kimse de onlar ic
bunu yapmaz.

* Derslere girip girmemek serbesttir. Program yalnizca dgretmenler igindi
Yeni gelen gocuklar bir siire derslere girmezler, fakat ortalama iig ayc
dfrenciler kendi istekleriyle derslere katilirlar.

¢ Okulda sinav yoktur, yalnizca eglence amaciyla sinav yapilir.

¢ Ogretmenler herhangi bir nedenle derse gelemediklerinde, Sgrenciler di
kimkhgina ugrarlar.

¢ Okul toplantilarina herkes katilir ve miidiir de iginde olmak f{izere he
kiginin tek oy hakki vardir. Hicbir zaman yetiskinlerden SFiit istenmez.

* Kurallar 8grenciterle birlikte konulur, uymayanlara verilebilecek cezala
okul kurulu kararlastirir.

* Higbir dgrenci okuldan kagmaz gtinkil titm 6grenciler mutludur.

* Herkesin kigisel yasam alanma saygi gosterilir. Ornegin, bir 8grenci okt
midirtng kendi dofum ghnd partisinden kovabilir. Tipky, mitd.iriy
istemedigi zaman onu kendi odasindan cikardifi gibi.
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e Cocuk'ar, okulda ¢alisanlardan korkmazlar. Omegin, yatakhanede giriiltis
vaparken kendi yaglarindaki gece nobetgilerinden birine yakalanmak,
miidlire yakalanmaktan daha kottdiir.

e Higbir sugly, toplulugun otoritesine kargi bir nefret ya da otke belirtisi
gistermez ¢linklt haksizhk yapiimaz.

e Okulda dgrencilerin bireysel ilgilerini gelistirebilecekieri gesitli etkinlik
odalari ve laboratuarlar vardir,

e Cocukiar her tirla filmi gdrtirler ya da kitabi okurlar, kesinlikle sanstir
yoktur. Buna karigmaya, kimsenin hakki yoktur,

o Oyun, etkin bir 6grenme aracidir. Bu nedenle, 6grenciler istedikleri kadar
oynayabilirler; fakat kesinlikle gergekgidirler ve rol yapmazlar.

¢ Cocuklar, ancak iki cankurtaranin gbzetiminde ylizebilirler.

o Ogrenciler arasinda kiigtik ¢atismalar olsa da, hig kavga yaganmaz.

o Programda din ya da ahlak dersi yoktur, kimse de bunlars istememigtir.

e Higbir zaman gocu@a hazir olmadif: bir sorumuluk yiklenmez.

« Ogretmenler odasi entrika, nefret ve kiskangiik dolu bir cehennem defil,
oldukea sen bir yerdir ve tatsizlik yoktur.

e Okul parahdir, bu nedenle yoksul gocuklar hig gelmemigtir.

« Oprenciler, kendi zekalarmin gerektirdigi donamm ya da aygitlara sahip
olmak igin 6grenmek istediklerini dzglirce segerler.

Kisacast, Summerhill Okulu’nda tiimityle dzgirlik vardir ve yasi ne olursa
olsun, herkesin bu hakkim yerli yerinde kullanabilecegi varsayiimaktadir. Bu
nedenle, deyim yerindeyse yedi yagindaki bir dgrenciyle yetmis yagindaki okul
mildirt egit haklara sahiptic. Eger 6grenciler kendilerinden istenen birgeyle
ilgilenmiyorlarsa, onlarn tembel olarak nitelemek dogru degildir; ¢inkl gocuktar
neyi isteyip istemediklerini bilirler ve biiyiiklerin istediklerine ilgi gostermeme
haklari vardie. Sonucta, 6frenme bir segim isidir; kimse istemedifi bir konuyu
dgrenmeye zorlanamaz. {lgi yaratmak i¢in de digsal aditliere gerek yoktur. Neden
mi? Sevgi dis belirtilere gerek duymaz da ondan. lste bu nedenle, Summerhill
Okulu’nun 8@rencileri Szgurlitgiin kendilerine sagladif giiven iginde biytimiigler ve
dogadaki ya da toplumdaki her tiirlii farkligi bir zenginlik ofarak kabul etmiglerdir.
Nitekiin, bu okulda bulunan Afrika kokenli dgrencilerin deri renginin beyazlardan
farkls oldugunun bile kimse farkina varmamstir (Neill, 1990).

Recife DPeneyimi

Brezilyah egitimci Freire'nin 1960’1 yillarin baginda yetigkiniere donik
okuma-yazma kurslarinda geligtirmis oldugu yeni yakiagimlar, kisa siire iginde tiim
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dinyaya yayimigtir.  Bu etki, yalnizea egitim alaninda degil, toplum kaikinn
¢aliymalaninda da kendisini gostermistir. Bu yaklagimiarn 6ztinde, bilginin otor
gli¢ yapilarin yeniden reterek dgrenilmesine karsi ¢ikis vardir. Baska bir deyi
dfrenme stirecinde yer alan dgretmen ile 6frencilerin karstlikli ve esit iligki igi
birlikte 8grenmeleri goriisl savunulmaktadir, Bunun da anlamu, efitimin birey
dzglirlestirmesidir.

Freire, kendisi yoksulluk iginde bityltmis bir insandir ve ok agir ekonos
kogullarm i¢inden gelmigtir. Bu nedenle, toplumda yoksullugu yaratan etken
yakidan inceleme firsat bulmugtar. Ulasuf temel sonug, ezilen mmsanlarin
“sessizlik kaltirt” gelistirmis olduklaridir. Bayle bir kultirr iginde insanlar, ke
dinyalarmin somut gergeklerini kesfetmeye caligmak verine, sunulan gergek
oldugn gibi kabul etmekte ve varolan kosullarn defismezligine inanmaktadir
Egitim sistemi ise, otoriter yéntemlerle insanlar uyusturarak, elestirel anlamda
farkindaligm 6ntinil tikamaktadir, Boylece, yoksul insaniar kit ekonomik kosull
higbir tepki vermeyen kurbanlar haline getirilmektedir. Bunu saglayan gilg, bus
dlgitde “yigmaci egitim” anlayisidir.

Tigmact egitim, 6zl itibariyle Sgretmen merkezlidir. Bu anlayigta, 8gretn
toplumda egemen olan otoriteyi temsil eder: hergeyi bilir, amaglan koyar, iger
seger, konulan anlatir, buyruklar vetir, dgrenciler adina kararlar alir, uygulamaij
yuritiir, disiplini saglar ve degerlendirmeyi yapar. Kisacasi, &fretmen, egit
stirecin Sznesidir. Bu anlayrsa gre, 6frenciler higbir sey bilmez, 8grenmek i
okula gelirler, distinmelerine gerek yoktur, kararlara katilamazlar, dgretmeni din
ve onun buyruklarna uyarlar. Bagka bir deyigle, 6grenciler, yonetilen bir nes
konumundadiriar.

Oysa, efitim insanlarin Szgiirlesmesine katki saglamalidir. Bu yitzden
tzgirlesmeye gergekten baglananlar, yigmaci egitimi her yamyla reddetmeli; on
yerine, insanlar bilingli varliklar olarak goren “diyalogeu™ ya da “sorun ¢dzme
egitime ybnelmelidirler. Divalogcu egitim anlayisinda, geleneksel dgretmen
0gfrenci rolleri ortadan kalkar, Egitimin amacy, insanlarin kafasina bilgi yigm
degil, sorunlari tanimlama ve ¢dzmeye donik bilgileri iretmektir. Egitim, siya:
yonden bilinglenmeye hizmet etmelidir. Ancak, bilinglenmenin amaci, otoriteyi
da iktidan ele gecirmek defil; kafalarda her tiirll egemenlik diisincesine s
vermek ve dzgir bir dilnya yaratma disiincesini gelistirmektir. Bu basanldigine
ezen-ezilen itigkisi thmityle ortadan kalkacak ve her insan kendi yagammm dzn¢
olabilecektir, Bunun yapilabilmesi, insanfarin yaratici varhiklar oldugunun kat
edilmesi ve egitimde basit anlamda distince ahs verisi yerine derinlemesine bili
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gelistirmeyle olanakhdir. Bilinglenmenin onkosulu da, kafalarda aragtrma 1g:gion
yakifabilmesidir ¢iinkti belli bir konunun aragtinlmasi, getgekte insanfarin dilsinme
bigimlerinin arastinttmasidir.  Dahasi, araghrma yoluyla bilgi edinen bir kigi eylem-
sdylem tutarhiligint saglayabilir ve kolayca boyun egmez.

Freire’nin bu goriigleri gelistirdigi 1960°h yillarla birlikte, Latin Amerika'da
kitlesel uyams donemi baglamigtie ve yoksul insanlar kendi dtkelerinin yGnetimine
daba etkin katifan tzneler olabilmek icin miicadeleye girigmiglerdir. Freire, yetigkin
egitimi alaminda gelistirdigi yeni Ogrenme yaklagimlariyla bu savagima olagantstil
katkilarda bulunmustur.

Brezilya'nm kuzey dopusundaki Recife yoresinde agtlan okuma-yazma
kurslarinda yapilan geyin dzit sudur: Okuma-yazma Ofrenen insanlarm kendi gunlik
yagamindan segilmis bir konuyu ve onunla ilgili metinleri kullanarak hem onlara
okuma-yazma dgretmek, hem de siyasal agidan bilinglenmelerine yardimer olmak.
Ancak bu yapilirken, bilgi digsal bir dge olarak sunulmamts, toplumdaki liretim
iligkilerinin bir pargasi olarak ele alinip tartigimigtir. Dolayisiyla, insanfara bir sey
spretirken, onlarin “kendilik bilinct” gelistirilerek, iginde bulunduklari toplumsal
dururna elestirel bakmalarina katki saglanmistr. Bu da, sorgulama ve dbnilstiime
Ozglrligtind harekete gegirmistir glinkil artik herkes kendi s6ziinit sbylemeye va da
dilnyayr kendisine sunulandan farkli bigimde adlandirmaya  baglamustir. Okumia-
yazma bilmeyen koyliler boyle bir deneyime katildtktan sonra kendileri hakkinda
yeni bir bilince kavusmus ve kafalarinda yeni umutlar canlandimuglardir. Kurslara
katilan bir kayld bu yeni durumu garpict bir dille soyle ifade etmektedir: “Bir insan
oldugumu simdi anlyorum. Kérmistiz, gozlerimiz agiidi. Bundan nce stzcikler
bana bir sey sdylemezdi, oysa simdi benimle konuguyorlar ve onlar1 konugtoran kigi
benim” (Freire, 1991). Bu s¢zlerin tstilne bagka ne soylenebilir ki? Iste gercekten
dzglirlegmis bir insan.

Sonug

Ozgirlokgl dgrenmeyle ilgili kuramlar ve uygulamal ¢alismalarin ortaya
koydupu agik gergek sudur. Insanin dogZasinda ozgiirlesme giidiisl vardr ve bu
egitim yoluyla beslenebilir. Bugiine degin okullarda yritilen geleneksel egitim
uygutamalarinda bireyleri 8zglirlegtirmekten cok, onlari devletin istedifi ytnde
yetistirmek zerinde durulmugtur. Bireylerin dzgir ve etkin katilim hakki yok
sayan va da dikkate almayan bir egitim uygulamasmin cikar yol olmadif ortadadir.
Atk ¢apgmmizda egitilmis insan ile dzgirlesmis insan arasindaki ciddi aynmdan
sdzediimektedir. Egitilmis insan, egitenlerin kahbma giren ya da onlarm istedigi
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gibi diistinen yurttag olarak tammianirken, Ozgiir insan kendisi olabilen birey ol
gdrtiimektedic. Cagiizin gereksinim duydugu hem efitilmis, hem Gzgir insan
kendini gergeklestirebilmis kisidir. Ancak bdyle bir insanimn yaratilabilmesi .
bgrenme siirecinin, dzglirliklerin yasanmasina olanak verecek bicimde ditzenler
olmast gerekmektedir. Toplumsal acidan digtintldiigiinde, iyi egitilmis o:
bireylerin oldugu bir toplum, demokrasi ve gelisme bakimmdan zengin bir kayr
sahip demektir (Banks, 1990; Barber, 1989: Wood, 1988).

Insanlarin muthu oldugu ve demokratik bir iklimde gelisim gdsterdigi oku.
artik dits degildir; fakat bu nitelikteki okullar tiim insanh@n szlemidir. Ozgirli
dgrenmeyi sicak bir dzlem olmaktan, yaygim bir gergeklige dontigtitrebilmek
yaptlacak daha ¢ok sey vardir. Bunun baglayacags yer de, dncelikle simflardir cii
egitimde yenilesme bizden baglanmyorsa, gerceklesmeyecek demektir (Sim:
1998). Bu nedenle, dgretrnenter kendi simiflarinda Ogrenct merkezli yaklasimlar
soru-yantt, tarngma, drmekolay, gozlem gezisi, rol oynama ve takum cahigmast §
cagdag uygulamalara airlik vermeliditler. Bu da mi yapilamaz? Unutmayajim
sorumiuluktan kagmamin en kestirme yolu, kendimizi bir isin yaptlamayacag
imandirmaktir,
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