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Hayatin Gergekleri

“Elestirel pedagoji” lizerine yayinlarin ¢ogu politik ve ku-
ramsal agidan énemliydi ve bize biiyiik kazanimlar sagladu.
Bununla birlikte bu yayinlar, “muhafazakar modernlesme”
diye adlandirlabilecek anlayisa yonelik yeni egilimin, hem
sagduyuyu degistirme, hem de 6gretimi gevreleyen maddi
ve ideolojik kosullar1 dondistiirme bicimleriyle genelde yete-
rince baglantih olmamustir. Bu nedenle kimi zaman, diinya-
daki giicler dengesinin gergekte ne oldugunun ve degistiril-
mesi i¢in ne yapilmasi gerektiginin tutarli ve stratejik bir ¢o-
zlimlemesi yerine, olasihiklar retorigine bagvurulan “roman-
tik olasilik¢1” denebilecek bir sdyleme biiriiniirler.1

‘Bu makalede, egitim politikas: ve sdyleminin toplumsal ve
kiiltiirel alaninn, tabiri caizse “temelde” nasil degistirildigi-
ni inceleyecegim. Kuramsal ve elestirel sdylemlerimizin, gii-
niimiizde egitim politika ve pratiklerini saga kaydiran ger-
¢ek dontigtimlerle daha siki baglar kurmas: gerektigini savu-
nuyorum. Bu ytizden, yazinin bir kismi1 kavramsal, bir kism1
ise egitimde saga y6nelimin gercek ve maddi etkileri hakkin-
da bilinenleri bir araya getirebilmem i¢in olgulara dayah ola-
caktir.

Bu etkilerin dogurdugu “aci gergekler” iistiinde yogunlag-
mam, kuramsal miidahalelerin 6nemini gozden ¢ikaracagim
anlamina gelmez. Ayrica, neomarksist, postmodern, yapisal-
alik sonrasi, sdmiirgecilik sonras, egcinsel ve diger toplu-
luklarla ortaya gikan yaratici kazarumlarin, egemen soylem-
lere siirekli miidahale etmemesi gerektigi gibisinden bir an-
lam da gikarilamaz. Gergekten de elestirel ve devrimci peda-
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goji anlayiglari, sagduyunun temelden sarsilmasim gart ko-
sar. Fakat her ne kadar yeni kuramlarin ve {itopyaci idealle-
rin yaratilmas: énemli olsa da, bu kuram ve idealleri su an-
da varolan maddi ve sdylemsel alamn gercekgi bir degerlen-
dirmesi iistiine oturtmak da aym derecede 6nemlidir. Sagdu-
yu zaten kokiinden degistirilmektedir, fakat sol kanatta olan
hi¢ birimizin igine sinecek bir yonde degil. Bu-doniisiimleri
ve bunun gibi rahatsiz edici degisimleri yaratan gii¢ denge-
lerini analiz etmedikge, gerilimleri, ayirt edici iktidar iligkile-
rini ve sistemin barindirdig geligkileri analiz etmedikge, ye-
ni ve incelikli kuramsal formiillerin sayisi kabardik¢a kaba-
niyor, fakat bunlar1 var eden toplumsal iktidar alaniru ince-
1ikli bir gekilde kavramaktan giderek uzaklagtyoruz.2

Saga Doniis

Egitim programi tartigmalar iizerine yazdig1 6nemli tarih-
cede Herbert Kliebard, egitim konularinin; “megru” bilginin
ne olduguna, neyin “iyi” ogretim ve 6grenim sayildigina,
“adil” toplumun taumina dair gok farkli goriigleri savunan
gruplar arasinda siirekli ciddi gekigsme ve tavizlere neden ol-
dugunu belgelemistir.3 Bu tiir ¢atigmalarin, egitimde ve ge-
nel olarak toplumda belli 1rk, sinuf ve toplumsal cinsiyetlere
taninan haklarla ilgili geligkili goriislere dayanan derin te-
melleri oldugu, son zamanlarda yayimlanan daha elegtirel
caligmalarda da kanitlanmigtir.4 Bu birbirine rakip goriisler,
egitimcilerin veya genel olarak vatandaglarin hayal giicii iis-
tiinde hicbir zaman esit diizeyde pay sahibi olmamusg, ideal-
lerini gergeklestirmek icin esit olanaklara da sahip olmamug-
lardir. Bu sebeple, egitimin etki ettigi alam siirekli gekillen-
diren giincel miicadelelere yonelik bir duyarhili: odak nok-
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tasina yerlegtirmeyen bir egitim analizi, tam anlamuyla cid-
diye alinamaz.

Gliniimiiz de gegmisten farkli degildir. Egitimde ve tiim top-
lumsal alanlarda etkisini artiran “yeni” bir dizi uzlagma, ye-
ni bir ittifak ve yeni bir iktidar bloku olusturulmustur. Bu ik-
tidar bloku, egitim sorunlar icin neoliberal piyasa ¢ozlimle-
rini destekleyen cesitli sermaye kesimlerini; “ortak kiiltiire”
ve yliksek standartlara “doniilmesini” isteyen yeni muhafa-
zakar entelektiielleri; kendi geleneklerinin korunmas: ve la-
iklik konularinda derin endigeler tagtyan otoriter ve popiilist
_ koktendincileri; ve 6l¢me, hesap verme ve “is idaresi” yOne-
liminin ideoloji ve teknigini benimseyen profesyonel yeni or-
ta siufin belirli kesitlerini bir araya getirmektedir. Bu ittifak
agik gerilimler ve catismalar barindirmasmna ragmen, hem
uluslararas: rekabeti, kan ve disiplini artirmak icin, hem de
bizi “ideal” ev, aile ve okulun 6zlemi duyulan gegmis giinle-
rine déndiirmek igin gerekli goriilen egitim kosullarin sag-
lamak, hepsinin ortak hedefini olugturur.5

Oziinde bu yeni ittifak, egitimi daha genis bir ideolojik agin
i¢ine sokmugtur. Egitimin hedefleri, onu ekonomik ve top-
lumsal refah amaglarina yénlendirenlerle aynidir. Giidiilen
hedefler, serbest piyasa denen o glizel uydurulmusg hikaye-
nin engel tanimadan yayilmasi; toplumsal gereksinimlerin
kargilanmasinda devlet sorumlulugunun agir1 derecede azal- -
tilmast; okul i¢inde ve disinda agir1 rekabetci hareket yapila-
nnun vurgulanmasy; insanlarin ekonomik giivenlik beklenti-
lerinin diisiiriilmesi; kiiltiiriin ve bedenin “disipline sokul-
mast”; ve son dénemde The Bell Curve (Can Egrisi) adli kita-
bin popiiler olmasinin agik ve acikli bir sekilde gosterdigi gi-
bi, agik¢a bir Toplumsal Darwinci diistinme biciminin yay-
ginlagtirilmasidir.6 :
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Bir yandan gelisir gibi goriinen rekabet, piyasa ve tercih soy-
lemi, 6te yandan hesap verebilirlik, performans hedefleri,
standartlar, iilke capinda smavlar ve egitim programu ile oyle
bir giiriiltii koparild: ki, bagka bir sey duymak zorlagt. Cultu-
ral Politics and Education (Kiltiir Politikalar ve Egitim) kita-
bimda gosterdigim gibi, bu egilimler aslinda tuhaf bir sekilde
birbirini giiclendirmekte ve muhafazakar egitim politikalari-
nin giinliik hayatimiza demir atmasina yardim etmektedir.”

Uziicii olmasina karsin, su anda meydana gelen degisiklik-
ler, ciddi elestirel diisiince iiretmek igin bulunmaz bir firsat
sunmaktadir. Toplumda ve egitimde radikal degisimlerin
yasandi1 bir donemde, muhafazakarhgmn yeniden tesis edi-

liginin gesitli ve kimi zaman celigkili dgelerini ve bunlarin
~ farkli gruplar tarafindan kendi amaglari igin kullarulma, ak-
tarilma, uzlastirilma, kabul edilme veya giinliik egitim yasa-
munin politika ve pratikleri iginde miicadelesinin verilme sii-
reclerini ve bunlarin dogurdugu etkileri belgelendirmek ok
dnemlidir.8 Bu makalede, piyasa mantgina uyarlama, ulusal
egitim programu ve iilke capindaki sinavlar gibi giincel “re-
formlar” icinde bu siirecin nasil igledigini gostermeye caliga-
cagim. Elegtirel egitim politikalar1 ve pratikleriyle ilgilenen-
ler icin, bunu yapmamak, toplumsal iktidar alanini yapilan-
diran ve yeniden yapilandiran ve her an degigen iktidar ilig-
kilerini anlamadan hareket ettigimiz anlamina gelir. Grams-
ci’nin “Aklin kétiimserligi iradenin iyimserligi” s6zi ¢ok an-
laml olsa da ve umudu kaybetmeden harekete gegmemizi
saglasa da, bagarth olmak igin muhakkak ihtiyag duyulan
derinlemesine bir analizin yerine retorik sloganlar: gecirmek
aptallik olur.
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Yeni Piyasalar, Eski Gelenekler

Yeni Sagin ortaya gikardig1 sdylem biitiiniiniin arkasinda bii-
yiik oranda “beyaz Hiristiyan gelenekleri ve degerlerinin kay-
bedilmek iizere olan signag seklinde kiiltiir merkezli bir ulus
kurgusu”nu vurgulayan bir tavir vardir.? Bu, en azindan kis-
men efsanelestirilmis, hayal iiriinii bir ulusal ge¢misin kurgu-
lanip, ardindan da bunun giintimiizii kinamak tizere kullanl-
mast yoluyla yapilmigtir. Gary McCulloch, egitimle ilgili tari-
hi imgelerin dogasinin degismis oldugunu 6ne siirer. Egitimi
“glivenli, evcillegtirilmis ve ilerici” (yani ilerlemeye ve top-
lumsal/ kisisel gelisime yonelik) diye niteleyen baskin imgeler
diinyasi, “tehditkar, yabancilagmug ve geriletici” hale gelmis-
tir10 Gegmis artik bir istikrar kaynag degil, bir bagarisizlik,
diig kariklig1 ve kayip niganesidir. Bu en agik olarak, simdiler-
de pek ¢ok iilkenin okullarinda giiya hakim olan “ilerici dog-
malar”a kars1 yapilan saldirilarda goriilmektedir. 11

Ornegin Ingiltere’de -fakat Amerika Birlesik Devletleri,
Avustralya ve diger yerlerde de hemen hemen ayni tavir s6z
konusudur-, The Sunday Times'in siyaset editérii Michael
Jones, kendi zamarindaki ilkokullar1 g6yle anmaktadir:

Tlkokul giinlerim cok mutlu gegti. Yaklagik 40 ogrenci,
oniimiizde miirekkep hokkalari, yere sabitlenmis tahta
stralarda oturur, ancak zorla koparilan izinler sayesin-
de yerimizden kalkardik. Ogretmenimiz de bizim onii-
miizde daha yiiksek bir kiirsiide oturur, ancak tahtaya
bir seyler yazmak icin yerinden kalkard. Esans kokar,
korkuyla karigik sayg1 ve hayranhk uyandirird:. 12
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Disiplin, koku (fiziksel ve neredeyse “dogal”) ve korkuyla
karigik saygiy1 cagristiran metaforlarin harmanlanmas: ger-
cekten bityiileyicidir. Fakat Jones bunun sonrasinda, son 30
y1l iginde ilkokullar1 d6niigtiiren “reform”a hayiflanmakta-
dir. Kendi cocuklarimin deneyimi hakkinda Jones gunlari
soylemektedir:

Cocuklarm ilkokul yilarini, diledikleri gibi dolagmak-
ta 6zgiir olduklari, gercek bireyselliklerini geligtirebil-
dikleri ve derslerden rahatca kagabildikleri bir panayir
yerinde gegirdi. Hepsi cocuklarumizin iyiligi i¢in, de-
miglerdi bize. Ama bu onlarin iyiligine degildi.13

Jones’a bakilirsa, ilerici egitim anlayisiin “dogmatik bag-
nazhig1”, “dogrudan dogruya egitimde ve toplumda ¢okiise
neden olmustu”. Yalruzca 1980’ler ve 1990'larda uygulamaya
konan sagct reformlar bu ¢okiisii durdurup stireci tersine ge-
virebilirdi.14 Ancak o zaman hayal iiriinii gegmis geri done-
bilirdi.

Atlantik’in bu yakasinda da hemen hemen aymu geyler soy-
lenmektedir. Bu duygular, William Bennett, E.D. Hirsch, Jr.
ve ilerici goriigiin artik egitim politikalarinda ve uygulama-
larinda bagat konumda olduguna ve deger verilen bir ge¢mi-
si yiktigina inanur gibi goriinen digerlerinin agik beyanlarin-
da da yankilanmaktadir. Bu insanlarin tiimii de okullarmom-
zin ancak egitim programi ve egitim, ve elbette ki dgrenciler
tistiinde kontrolii siki tutarak, “bize ait” kayip gelenekleri
yeniden canlandirarak, egitimi daha disiplinli ve rekabeti
tegvik edici hale sokarak -zira ge¢migte durumun boyle ol-
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dugundan emindirler- basarili olacagina inanmaktadirlar.
Bir de benzer elestiriler yonelten, ama farkli bir gelecek ya-
ratmak igin farkli bir ge¢migten medet uman bagkalar: var-
dir. Onlarm ge¢misi kokular, korkuyla karigmis hayranlik ve
otoritenin ge¢misi degil, piyasa “6zgiirligi”niin gecmisidir.
Onlara kalirsa, yalmizca “iyi” olanlarin hayatta kalmasini
saglamak hedefiyle piyasa diizenini okullara sokmadan hig-
bir ey basarilamaz —korkuyla karigik hayranlik ve otorite bi-
le saglanamaz.

Bu politikalarin kokten doniigtimlere yol actifini anlamamiz
gerekmektedir. Uluslarimizdaki ideolojik egilimler de goz
ontinde bulunduruldugunda, bunlar siyasi yelpazenin 6biir
yamundan gelmis olsayds, simdiye pek ¢ok bicimde gliliing
duruma diigiiriilmiiglerdi. Bu politikalarin romantiklestiril-
mis pastoral bir ge¢mis tistiine temellendirilmesi yetmiyor-
mus gibi, yapilan reformlarin da somut aragtirma sonuglari-
na dayandig1 pek sdylenemez. Aslina bakilirsa, aragtirmalar
kullanildiginda, ¢ogu zaman ya piyasalarin veya hesapvere-
bilirlige dayali siki rejimlerin sdzde verimliligi hakkindaki
onceden edinilmis inanglar1 hakli tkarma araci olarak kulla-
nilmug, ya da Chubb ve Moe'nun piyasa diizenine gegcisle il-
gili reklam1 ¢ok yapilmis ¢alismalarinda oldugu gibi olduk-
¢a eksik bir aragirma temel alinmigtir.15

Gelgelelim, bu énerilen “reformlar”in kimileri ne kadar radi-
kal olursa olsun ve dayandiklari olgusal temel ne kadar za-
yif olursa olsun, giiniimiizde egitimle ilgili ne var ne yoksa
hepsinin tartigilma alanin yeniden tarumlamis bulunuyor-
lar. Yillar boyu yiiriitilen muhafazakar saldirilar ve kam-
panyalarin ardindan, “bir zamanlar hayal tiriinii, uygulana-
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maz veya basbayag1 agir1 bulunan fikirler”in simdi giderek
sagduyunun bir parcas haline geldigi apacik ortadadir.16

Stratejik bakimdan, sagduyunun bagariyla yeniden bigim-
lendirilmesinin son derece etkili oldugu goriilmiistiir. Orne-
gin, burada kullarulan ve “halk dili” ile, “herkesin anlayabi-
lecegi” bir dille nitelendirilen agik s6ylemsel stratejiler. var-
dir. Bu konuda tamamen olumsuz bir tavir takinmak istemi-
yorum. Elestirel pedagoji hakkinda yazan pek ¢ok yazar da
dahil olmak {izere, birgok “ilerici” egitimci, heniiz bunlarm
onemini kavrayamamgtir.1? Bu stratejiler kiginin kendi tav-
i “sagduyu” iiriinii olarak sunmakla kalmaz, genelde alt-
tan alta da kiginin muhaliflerinin igbirligi edip gercegi inkar
etmeye veya sadece “moda” olani soylemeye yoneldigini
ima eder.18 Gillborn'un deyisiyle:

Bu son derece giiclii bir tekniktir. Oncelikle, benimsen-
mis olan tavra karst hicbir sahici sav olmadi§int varsa-
yar, boylece biitiin kars: goriigler yanls, gayri samimi
olmakla veya sirf kendi amaglarina hizmet etmekle
damgalanir. Ikinci olarak, bu teknik, konugan kisiyi da-
ha 6nceden dile getirilemeyenleri telaffuz edecek kadar
mert ve namuslu biri olarak gosterir. Bu sayede, ahlaki
bir kiirsiiye gikilir ve muhaliflere biraz daha ¢amur
atilmis olur.19

Bu ozellikleri, genetik ve zeka hakkindaki disiiniilmeye
korkulan “dogru”lan ifsa eden Herrnstein ve Murray veya .
ilerici egitimcilerin “ciddi” egitim sistemini yikmasi stiine
yakin zamanda “cetin” tartigmalar ytirtiten E.D. Hirsch gibi
kimi muhafazakarlarin kiilliyatinda gozlemlemek miim-
kiindiir.20
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Piyasalar ve Performans

Biitiin bunlarin nasil igledigini gérmek igin, muhafazakar
modernlegmenin bir 6gesi olarak neoliberallerin, piyasamn
gortinmez elinin kaginilmaz olarak daha iyi okullar: getire-
cegi iddiasini ele alalim. Roger Dalein de vurguladig gibi,
“piyasa” eylemi agik¢a y6nlendiren bir seyden ¢ok, bir me-
tafor olarak kullanilmaktadir. Bir gosterenden ziyade, ¢agri-
simsal bir seydir. Bu durumda, zaten icinde var olacak ve
dogurdugu etkilerle birlikte yasayacaklara “pazarlanmas1”
gerekmektedir.21 Piyasalar piyasaya siiriilmekte ve depoli-
tize edici bir strateji sonucunda megrulagtirilmaktadir. Piya-
salarin giiya dogal ve tarafsiz oldugu ve insanlarin caba ve
liyakat gostererek bir seyleri hak ettigi sdyleniyor. Piyasaya
karg: olanlarin da, taim itibariyla, caba ve liyakate kargi ol-
dugu varsayiliyor. Ayrica piyasalar gliya siyasi miidahalele-
re ve biirokratik islemlerin agirhifina da daha az maruz ka-
liyor. Ustelik temelleri, bireysel aktorlerin rasyonel segimle-
rine dayanijor.22 Boylelikle, piyasalar ve gosterilen caba ile
yetenegin odiillendirilecegi giivencesi bir araya gelerek,
“tarafsiz”, ama olumlu sonuclar doguruyor. Bu durumda,
girisimcilerin randiman ve etkililigini kamitlayan mekaniz-
malarin devreye sokulmas: gerekir. Gergekten de, piyasa-
larla performans sergileme mekanizmalari aynen bu gekilde
bir araya geldi. Bu igbirliginin ige yarayip yaramadi$ kus-

~ kuludur.

Piyasa usuliine gegis olgusunun tiim goriingiilerini elegtirel
bir degerlendirmeye tabi tutan en kapsaml ¢aligmalardan
birinde, Geoff Whitty retorikle gergekleri birbirine karigtir-
mamamiz i¢in bizi uyarir. Birkag iilkede yapilan arastirma-
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lar1 inceleyen Whitty'nin iddiasina gore, rekabetin okullar-
da hem verimliligi ve hevesi artiracagini, hem de firsat ta-
nunmarmus ¢ocuklara su anda sahip olmadiklar olanaklar1
verecegini varsayan piyasa usulil “tercih” plaru yandaglari,
kendilerini bog umutlara kaptirmig olabilirler.23 Bu umutlar
su anda gergege donuigmiiyor, biiyiik olasihikla gelecekte de
“daha derinlerdeki toplumsal ve kiiltiirel esitsizliklere mey-
dan okumak icin hicbir sey yapmayan daha genis politika-
lar baglaminda” gergege doniismeyecek. Whitty soze goyle
devam ediyor: “Son derece farkh katmanlardan olugmus bir
toplumda tekillestirilmig karar alma siirecleri, herkese esit
firsat taruyor gibi goriinebilir; ama karar alma sorumlulu-
gunu kamu alanindan ozel alana tasimak, gercekte herkes
i¢in egitimin niteligini gelistirmeye yonelik toplu eylem ala-
ninu kasitlayabilir.”24 Buna bagli olarak, birazdan gosterece-
gim gibi, piyasa “goziimleri”ni igeren neoliberal politikala-
rin pratikte geleneksel siuf ve irk hiyerarsilerini ytkmak ye-
rine, yeniden iiretmeye yarayabilecegi gercegini de goz
6niinde bulundurursak, biraz durup diiginmemiz gere-
kir.25

O halde, neoliberallerin iddialariu sorgulamaksizin kabul
etmek yerine, ¢ogu zaman savunucularinin siislii laflan ve
metaforlan icinde goriinmez hale gelmis sakli etkilerini gor-
meye galismaliy1z. Bu kisalikta bir makalenin igerigiyle ilgili
kisitlamalar nedeniyle, simdiye dek hak ettiklerinden az ilgi
gormiis, ama simdilerde epey aragtirmaya konu olmus bir-
kag konu iistiinde durmayn tercih edecegim.

ingilizlerin deneyimi bu konuya uygun diiser, ¢linkii Chubb
ve Moe gibi piyasa savunucular sirtlarini buna dayamakta-
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dirlar 26 ve zaten irdeledigim egilimlerin en ileri diizeyde ol-
dugu yer de orasidur. Ingiltere’de 1993'te cikan Egitim Yasa-
s1, devletin piyasa diizenine gectigini belgeler. Bu kanunla,
yerel egitim otoritelerinin idare kurullarina, her yil “genel
midiirliik usuliine gegme”yi yani yerel okul sisteminin
kontroliinden vazgegip rekabet piyasasina girmeyi resmen
80z dntinde bulundurmalar buyuruldu.2? Béylece devlet,
neoliberal reformlardan yana agirligim koymus oldu.28 Gel-
gelelim rekabetgi piyasa, egitim programinda duyarlihiga ve
cesitlenmeye yol acaca@1 yerde, giiniimiizde okullarda kok
salmig geleneksel modellerden pek de farkl bir sey yaratma-
d1.29 Egitimi nitelendiren esitsizlik iliskilerini de kikiinden
degistiremedi.

Piyasa usulii reformlarin “temelde” yarattig1 etkileri kap-
saml bir sekilde ¢oziimleyen Ball ve meslektaglari, bu du-
rumda neden tedbirli davranmamiz gerektigine agiklik geti-
riyorlar. Acikea belgeledikleri gibi, bu kogullarda ¢ogu za-
man egitim ilkelerinden ve degerlerinden 6diin veriliyor ve
egitim programun gekillendirilmesinde ve kaynak tahsisinde
ticari meseleler daha biiyiik rol oynuyor.30 S6z gelimi, piya-
salarn Ingiltere’deki “sinav puan tablolan” gibi performans
gostergelerine yonelik taleple ve bu gostergelerin yayimlan-
mastyla kesismesi, okullarin “yetenekli” ¢ocuklari olan “he-
vesli” velileri cekme yollar aramaya bagladigim géstermis-
tir. Bu sayede, okullar yerel rekabet sistemleri icindeki gore-
celi konumlarini olumlu yénde degistirebilmektedir. By, ge-
rektigi olciide acikca tartisilmayan, pek belli de olmayan,
ama son derece dnemli bir degisimi gostermektedir: vurgu,
0grencilerin gereksinimlerinden 6grencilerin performansina,
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okulun 6grenci igin yaptiklarindan 6grencinin okul i¢in yap-
tiklarina kaymugtir. Bunun yanusira, bir diger can sikia gelis-
me de, kaynaklarin ozel ihtiyaglar olmakla ya da 6grenme
giicliigii cekmekle yaftalanan ogrencilerden esirgenip, kis-
men pazarlamaya ve halkla iligkilere tahsis edilmesidir.
“(zel ihtiyaclar” olan dgrenciler hem pahaliya mal olur,
hem de biitiin 0 6nemli puan tablolarinda genel ortalamay1
distiriirler. :

Bu durum, “halk nezdindeki izlenimleri bigimlendirme”yi
gliclestirdigi gibi, “en iyi” ve akademik bakimdan en yete-
nekli 6gretmenleri cekmeyi de gijglegtirir.31 Oysa biitiin giri-
sim, piyasa oyununu kazanmak igin siirekli caba gosterme
{izerine temellendirilmis yeni bir 6l¢iim sistemi ve yeni bir
dizi hedef getirmektedir. Bunun anlami, hem giindelik okul
hayat tistiindeki etkileri bakimindan, hem de iyi bir toplu-
mun ve sorumlu bir vatandagin ne demek oldugunun degis-
tigini gostermesi bakimindan biiytik dnem tagiyor. Bu konu
hakkinda genel bir seyler soylemek isterim.

Egitimle ilgili onerilerin timinin ardinda adil bir toplumla
ve iyi bir dgrendiyle ilgili ideallerin yattifin daha once s0y-
lemistim. Soziinii ettigim neoliberal reformlar bunu belirli
bir sekilde kurmaktadir. Neoliberalizmin tanumlayici nitelik-
leri genel olarak klasik liberalizmin, ozellikle de klasik eko-
nomik liberalizmin merkezi ilkelerini temel aldig1 halde, kla-
sik liberalizmle neoliberalizm arasinda ¢ok Gnemli farklar
vardir. Bu farklar, egitim politikasin ve egitimin gu anda ge-
cirdigi doniiiimleri anlamakta hayati énem tagirlar. Mark
Olssen bu farklan asagidaki pasajda ayrintilariyla agikliyor.
Pasajin tamamiru alintilamaya deger.
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Klasik liberalizm devlet iktidarini olumsuz bir sekilde al-
gladig1 ve bireyi devletin miidahalelerinden kurtarilacak
bir nesne gibi gordiigii halde, neoliberalizmin devlet alg:-
st daha olumlu olageldi, ¢iinkii uygun kogullart, kanun-
lart ve kurumlar: saglayarak dogru igleyen bir piyasa ya-
ratma roliinii ona bicti. Klasik liberalizmde, birey ozerk
bir insan dogasina sahip olmakla nitelendirilir ve 6zgiir-
ce davranabilir. Neoliberalizmde ise, devlet atilgan, reka-
betgi ve girigimci bir birey yaratmay: amaglar. Klasik mo-
~ delde devletin kuramsal amaci, evrensel bencillik (yani
kendi gikarini 6n planda tutan birey) énermesine, bireyin
¢tkarlarinin aym zamanda bir biitiin olarak toplumun ¢1-
karina da oldugunu one siiren goriinmez el kuramina ve
siyasi ‘laissez-faire’ diisturuna dayanarak, kendi islevini
stirlamak ve azaltmaktir. Klasik liberalizmden neolibe-
ralizme gegiste, bunlara bir 6§e daha eklenmistir, ciinkii
boyle bir gecis, dogal olarak oznenin gikarim giiden ve
devletten gorece kopuk olan ‘homo economicus’un, devlet
tarafindan yaratilan ve “siirekli tetikte” olmaya tesvik
edilen “yonlendirilebilir insan”a doniismesini getirir.
“Neoliberalizm"in yeni idealleri, kendi gikarim gozeten
0znenin yerine bagka bir sey koymus veya bu kavramdan
vazgecmis degildir; ama bu evrensel refah caginda, tem-
bellik ve uyusukluk olasiligimin farkina varanlar, yeni de-
netim, gozetleme, “performans degerlendirmesi” bicim-
lerine, genel olarak yeni kontrol bicimlerine ihtiyag duy-
mugtur. Bu modelde devlet, hepimizi hizaya sokma gire-
vini iistlenmigtir. Devlet, anlagilan “yonetmeden yonet-
mek” denilebilecek bir siirecte... her birimizin “siirekli gi-
rigimcilik ruhu tagimamizi’” saglayacaktir.32
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Ball ve meslektaslarinin yaptig1 aragtirma, siirekli, kargilag-
tirmali, acik degerlendirmeler aracihgiyla piyasa usulii bi-
reycilik ile kontrolin o tuhaf bilesimini keskinlestirerek,
devletin gergekten de bunu yaptigini belgeliyor. Halka yay-
gin olarak duyurulan puan tablolari, okulun egitim pazarin-
daki gorece degerini belirliyor. Yalnizca, performans goster-
geleri yiikselmekte olan okullarin bir degeri var. Ve yalnizca
“siirekli girisimcilik ruhu tagtyan” &grenciler bu okullarin
“dogru” istikamette gitmesini saglayabilir. Fakat bu konular
onemli oldugu halde, neoliberal reformlarin dogurdugu
toplumsal farklar yaratan etkilerin ortaya gikmasint sagla-
yan bazi bagka mekanizmalar1 tamamen aydinlatmakta ye-
tersiz kaliyor. Bu noktada, Ball, Bowe ve Gewirtz'in de agik-
ca ortaya koydugu gibi, sosyal suf meseleleri giindeme
gelmektedir.

Bu tiirden bir kiiltiirel bileskede acik farkla en avantajh du-
rumda olanlar orta siruf anne babalardir. Bunun tek nedeni
daha 6nceden gordiigiimiiz gibi okullarin onlari artyor ol-
mast da degildir. Orta siruf veliler, egitimdeki piyasa meka-
nizmalarini kullanmakta ve kendi toplumsal, ekonomik ve
kiiltiirel sermayelerini bu ugurda seferber etmekte, genel
olarak biiyiik beceri kazandilar. “Orta siruf veliler, giderek
karmasiklasan ve diizensizlegen tercih ve 6grenci alma sis-
temlerini desifre edip yonlendirmek icin gerekli bilgi, beceri
ve iligkilere sahip goriinmektedirler. Diizensizlik ne kadar
artarsa, gayri resmi yontemlerin kullanilma olasilif1 da o ka-
dar artar. Ayrica orta sinif, genel olarak, ¢ocuklariru sistem
icine de daha rahat sokuyor.”33 Sif ve irkin karmagik sekil-
lerde kesismesi ve etkilesim icinde olmas, -her ne kadar egi-
timdeki piyasa usulii sistemlerin genellikle bilingli veya bi-
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lingsiz varlik sebeplerini acikca “Oteki” korkusuna dayan-
dirmus olmasi ve ¢ogu zaman egitim politikasinda irkgiligin
gizli ifadelerini barindirmalar1 konusunda agik olmamuz ge-
rekse de- farkhiliklar yaratan etkilerin de “dogal olarak” hem
wrk temelli, hem de sinuf temelli olacagi anlamina gelir.34

Ekonomik ve toplumsal sermaye, gesitli yollarla kiiltiirel
sermayeye doniigtiirtilebilir. Piyasa usulii planlarda, maddi
durumu daha iyi olan velilerin genellikle daha esnek calis-
ma saatleri olur, boylece birden fazla okulu ziyaret edebilir-
ler. Arabalari vardir -gogu zaman birden fazla- ve “daha
iyi” bir okula gitsin diye ¢ocuklarini sehrin 6biir ucuna go-
tirmeye giicleri yeter. Ayrica kamplar, okul sonras: etkin-
likler (dans, miizik, bilgisayar dersleri vb.) gibi gizli kiiltii-
rel kaynaklar1 da seferber edebilir; bu sayede ¢ocuklarina
“dogal” goriinen ve bir kiiltiirel zenginlik saglayan bir “ra-
hatlik”, bir “tarz” da kazandirabilirler. Onceki toplumsal ve
kiiltiirel sermaye birikimleri —tanidiklar: kigiler, egitim go-
revlileriyle goriistiikleri anlardaki “rahatlik”lari- goriinme-
yen, ama son derece giiglii bir kaynak birikimidir. Boylece,
hali vakti yerinde veliler, biiyiik olasilikla piyasa usuliinii
desifre edip kendi gikarlarina kullanmak icin gereken gayri
resmi bilgi ve beceriye sahip olacaklardir (Bourdieu buna
“habitus” demisti).35 “Giiven” denebilecek bu his -ki bu da
gizliden gizliye, ama son derece saglam bigimde ekonomik
kaynaklara, yani ekonomik secimler yapabilme olanagina
bagli ge¢mis segimlerin bir sonucudur-, piyasa usulleriyle
miizakere edebilmelerini ve bir dizi gayri resmi kiiltiirel ku-
ral araciligiyla “sisteme uymalarini” saglayan gériinmez
sermayeleridir.36
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Hemen belirtelim ki isci sinifindan, yoksul veya go¢men ve-
liler de bu bakimdan beceriksiz say1lmaz asla. Ne de olsa s6-
miiriiye dayanan, i¢ karartict maddi kosullarda hayatta kal-
maya gahgmak, ¢ok biiyiik beceri, cesaret, toplumsal ve kiil-
tiirel kaynak gerektirmektedir. Bu yiizden, bu sinuflar arasin-
da da epey incelikli, zekice ve ¢cogu zaman etkileyici yollar-
la, kolektif baglar, gayri resmi aglar, iligki aglan ve sisteme
dahil olma yetenegi gelismektedir.37 Fakat okullardan ve bu-
radaki aktorlerden beklenen tarihsel temelli “habitus” ile da-
ha varlikhi velilerinki arasindaki eglesim, varlikli velilerin
ulagabildigi maddi kaynaklarla da birlegince, genelde ekono-
mik ve toplumsal sermayenin bagariyla kiiltiirel sermayeye
doniistiiriilmesini sagliyor.38 Ingiltere’de su anda aynen bu
yaganmaktadir.

Okullarda neler dondiigiiyle ve daha genis iktidar iligkileriy-
le ilgili bu iddialar, piyasa modellerinin biitiinciil sonuglariy-
la ilgili daha yakin tarihli gozlemsel analizler tarafindan da
desteklenmektedir. Neoliberal ve yeni muhafazakar politika-
larin gergin, ama yine de etkili birlesiminin dogurdugu so-
nuglar inceleyen bu aragtirmalar, bu ikilinin giderek giiclen-
digi kimi {ilkelerde —ornegin, Amerika Birlegik Devletleri, In-
giltere ve Iskogya, Avustralya ve Yeni Zelanda- neler oldugu-
nu kargilagtirarak egilimleri uluslararas: diizeyde irdelemek-
tedir. Sonuglar, benim burada 6ne siirdtigiim savlari destek-
liyor. Bu aragtirmanin en vurucu ve en rahatsiz edici kimi
bulgularin tekrar edeyim.

Okul reformlarinin “bagari”sinda en yaygmn kullanlan 6lgii-
tiin, standartlastirilmug sinavlar oldugu maalesef herkesin bil-
digi bir gercektir. Ama bu gegerli bir 6lgiit olamaz. Reformla-
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rin bir biitiin olarak okullara ve 6gretmenler, 6grenciler, ida-
reciler, topluluk iiyeleri, yerel eylemciler de dahil olmak tize-
re katihmailardan her birine ne yararimn oldugunu siirekli
sorgulamaltyiz. Bir 6rnek vermek gerekirse, piyasa usuliince
“kendi kendini idare eden” okullar pek ¢ok iilkede yayginlag-
tikca, okul miidiiriiniin rolii de kokiinden degismektedir.
Idari yapiya daha az degil, daha fazla iktidar verilmis olmak-
tadur. “lyi bir okul” imajin1 korumak veya cilalamak i¢in da-
ha fazla zaman ve enerji harcarurken, pedagojik veya egitim
programuyla ilgili meselelere daha az zaman ve enerji verili-
yor. Bu arada 6gretmenler de daha fazla 6zerklik ve profesyo-
nellik kazanmak yerine, daha ciddi bir yogunlagmarun icinde
buluyor kendini.3? Ve igin tuhafi, daha énceden de belirttigi-
miz gibi, okullarin kendisi de giderek birbirinin aym oluyor
ve standart, geleneksel, biiyiik sinif tarzi 6gretim yéntemleri-
ne ve standart ve geleneksel genellikle de tek kiiltiirlii bir egi-
tim programina daha bagh oluyorlar.40 Yalmizca sinav sonug- -
larina bakmakla yetinirsek, pek gogu huzurumuzu kagracak
¢ok daha derindeki bazi déniisiimleri gbzden kagirabiliriz.

Bu daha genis kapsaml etkilerin bunca sik ortaya ¢ikmasi-
nun bir nedeni, pek ¢ok {ilkede, neoliberallerin piyasa benze-
ri ideallerine, genelde yeni muhafazakarlarmn ulusal egitim
programy, ulusal standartlar ve ulusal degerlendirme sistem-
leri gibi seyler araciigiyla igerigi ve davranuslar diizene sok-
ma yoniindeki baskisimin da eslik etmesidir. Bu bilegim ta-
rihsel olarak tesadiifidir, yani bu iki vurgunun bir arada ol-
masi mutlak anlamda sart degildir. Ama neoliberalizmin ba-
z1 Ozellikleri sayesinde zayif devlet vurgusu ve piyasalara
duyulan inang, giiclii devlet vurgusu ve bilgiyi, degerleri ve
bedeni diizene sokma arzusuyla uyusabilmektedir.
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Bu durumun bir nedeni de “degerlendirici devlet”in giicii-
niin giderek artmasidir. Bu, ilk bakusta celigkili egilimler ola-
rak goriilebilecek bir manzara sergiler. Devlet bir yandan pi-
yasada giderek daha ¢ok rekabet eden bireylere ve dzerk ku-
rumlara giiciinii devreder goriiniirken, bir yandan da anah-
tar alanlarda giiciinii korumaktadir.41 Onceden de savundu-
gum gibi, klasik liberalizm ve onun piyasadaki “girigimci bi-
reylere” inancini neoliberalizmin giincel bi¢imlerinden ayi-
ran baglica dgelerden biri, neoliberalizmin diizenleyici bir
devlete bagh kalmasidir. Neoliberalizm, kiginin “kendisini
bir girigim nesnesi yaptig1 “ gerceginin siirekli olarak kant-
lanmasin: talep etmektedir.42 Bu kosullar altinda egitim, ek-
mek ve araba misali, ig diinyasiun degerlerinin, yontemleri-
nin ve metaforlarinin hakim oldugu pazarlanabilir bir mal
- haline gelmekle kalmaz; sonuglart da standartlagtirilmig
“performans gostergeleri’ne indirgenmek zorunda kahr.43
Bu da yeni muhafazakarlarin, hangi bilgilerin, degerlerin ve
davramglarin standartlagtirihp resmen “mesru” kabul edil-
mesi gerektigini belirlemeye yonelik ¢abalariru icine oturta-
caklan bir diizenek saglama gorevine gayet uygun diser.
Makalenin bir sonraki béliimiinde bu noktanun tistiinde du-
racagim.

Aslinda, devletin halihazirda ve sonugta ortaya cikan ve
azaltmay: vaat ettigi son derece bariz egitsizlikler konusun-
da sucu kendinden uzaklagtirip tekil okullara, velilere ve go-
cuklara attig1 bir siirece taruk olmaktayiz. Elbette ki bu aym
zamanda, egemen ekonomik gruplarin kendi yanhs kararla-
rimun dogurdugu kitlesel ve esitsiz etkilerin sugunu kendile-
rinden uzaklagtirp devlete attig1 daha genis bir stirecin par-
casidir. Bu durumda devlet, ok ciddi bir megruluk kriziyle
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karg1 karstya kalr. Bunlari goz oniinde bulundurunca, dev-
letin de bu krizi kendisinden uzaklagtirma yollar1 aramasina
sasmamak gerekir.44

Elbette ki devlet yalmzca siufi degil, ayni zamanda ickin
olarak cinsiyet/toplumsal cinsiyeti ve irki da olan bir yapi-
dir.45 Bu, Whitty, Power ve Halpin'in 6ne siirdiigii savlarda
da agikca ifade edilmektedir. “Eril” is modellerinin giderek
agirlik kazanmasi sonucunda, okul idaresinde de nasil cinsi-
yet merkezli diisiiniildiigiine isaret etmektedirler.46 Her ne
kadar bu tiir iddialarin yozlagip indirgeyici ve 6zcii savlara
dontigme tehlikesi varsa da, bu oldukga dogru bir g6zlemdir.
Kamusal ve 6zel ayriminun, hangi bilgilerin daha degerli ol-
dugunun ve kurumlarin nasil sekillendirilip isletilmesi ge-
rektigine yonelik tarumlarin bu toplumun toplumsal cinsiyet
merkezli dogasinda tam anlamuyla igerildigi gercegini teslim
eden ve egitimle ilgili veya ilgisiz. calismalar yapmus diger
akademisyenlerin aragtirma sonuglari da bu yondedir.4” Bu
genis kapsamli ideolojik etkiler -neoliberallerle yeni muhafa-
zakarlar arasinda bir koalisyon kurulmasina olanak tanimak,
kuramlarm, politikalarin ve is diinyasindaki soylemlerin
erillegtirilmesi- biiyiik énem tasiyor ve sagduyuyu daha
elestirel bir yonde degistirmeyi de zorlagtiriyor.

Okullarin igindeki daha yakin bagka etkiler de esit carpicilik-
tadir. Ornegin, miidiirler gliya merkeziyetci olmayan bu
okullarda daha fazla yerel yetkiye sahipmis gibi goriinse de,
yeni muhafazakar politikalarin benimsenmis olmasindan
dolayi, “giderek kontrollerini kaybettikleri bir baglamda,
merkezden yonlendirilen egitim programi cercevesinde icra-
at gostermelerinin beklendigi bir konuma ge¢mek zorunda
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kaliyorlar”.48 Yukarida séziinii ettigim yogunlagma yiiztin-
den, hem miidiirler, hem de 6gretmenler ¢ok daha agr bir is
yiikiiyle, stirekli yiikselen sorumluluk talepleriyle, bitmek
bilmeyen toplant: programlariyla ve pek gok durumda, duy-
gusal ve fiziksel kaynaklarin giderek azalmasiyla bag etmek
zorunda kaliyor.49

Ustelik, Ingiltere’deki aragtirma sonuglarimn gosterdigine
benzer sekilde, incelenen iilkelerin higbirinde, piyasa kogul-
lar1 egitim programinda, pedagojik yaklagimlarda, organi-
zasyonda, miigteri kitlesinde, hatta imajda bir gesitlenmeyi
tegvik etmemigtir. Tam tersine, siirekli olarak alternatifleri
kotiilemis ve baskin modellerin giiciinii artirmugtir. Bir diger
onemli durum da, piyasanin sonugta 1rk, etnik koken ve sini-
fa dayal: farkliliklar stirekli olarak siddetlendirmesidir.50

#Gelenekilik”e doniisiin birkag sonucu oldu. Daha elegtirel
egitim ve 6grenim modellerini gayri mesrulagtirds, ki okul-
" larda elestirel pedagojik yaklagimlarin ve kiiltiirel miicadele-
lerin doguracag: olanaklar: diisiinme gabast, bu noktay: goz-
den gikarmamalidir. Okullarda hem sirufsal katmanlagmala-
n yeniden devreye soktu, hem de dgrencileri ozelliklerine
gore siniflara ayirma uygulamasindan vazgegilme olasithiginu
cok diigiirdii. “Yetenekli” ocuklara ve “huzl 6grenenler” si-
niflarina agirlik verildi, boylece dgrenim bakimindan pek ye-
tenekli olmayan dgrenciler “daha az cekici” hale geldi. Ingil-
tere’de dgrencilerin okullardan diglanma oranindaki endige
verici artis, bunu son derece agik bir gekilde gostermektedir.
Bu diglamalarin biiyiik kismy, siirekli daha yiiksek bir basari
oraru sergilenmesi yoniindeki yogun baskilardan kaynakla-
nuyordu. Ozellikle “baghca hevesin egitsel amaclara yonelik
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olmaktan ziyade ticari oldugu”51 piyasalasmus ortamlarda,
bu daha sik gériiliiyordu.

Bu kaygilandirici ve daha ortiik sonuglari analiz eden
Whitty, Power ve Halpin ve digerlerinin de gosterdigine go-
re, piyasa usuliince isleyen okullarin bir diger tehlikeli etkisi
de, piyasa igindeki konumlarim korumak ya da yiikseltmek
isteyen okullarin “kaymak tabaka”yla ilgilenerek, belli 6zel-
liklere sahip belli tipte 6grencileri kabul etmesi ve belli tipte
ogrencilerin de mahrum birakilmasidir. Kimi okullarda yeni
basmakalip 6nyargilar iiretilmis ve mesela kizlar veya Asya
kokenli 6grenciler daha degerli addedilmistir. Bu durumda
Afrika veya Karayip kokenli gocuklarin neredeyse higbir
sanst yoktur.52

Simdiye kadar genelde Ingiltere iistiinde durdum. Ama gi-
rigte de belirttigim gibi, bu akimlar tam anlamiyla kiiresel
boyuttadir. Bu mantik yiiriitme sekli huzla pek ¢ok tilkeye ya-
yilmis ve simdiye dek tartigifim sonuglara benzer etkiler
dogurmustur. Niifusunun biiyiik kismu gesitli etnik toplu-
luklardan olugan ve ulusal tarihinde irklar aras1 gerilimler ve
esitsizlikler barindiran Yeni Zelanda 6rnegi burada yararl
olabilir. Ustelik Yeni Sagc politikalara gecis, burada diger
yerlerden ¢ok daha hizli yaganmgtir. Oziinde Yeni Zelanda,
incelemekte oldugum politikalarin pek gogu icin bir labora-
tuvar haline geldi.

Biiyiik oranda Pierre Bourdieu'niin etkisindeki bir kavram-
sal cerceveye dayanan degerli calismalarinda Lauder ve
Hughes, egitim piyasalarinin goriiniigte egitim standartla-
ninda genel bir diisiise yol agigim ortaya koyarlar. Beklene-
nin aksine, biiyiik oranda is¢i siifina ve azinhiklara dahil co-
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cuklar1 barindiran okullarin performansi tizerinde olumlu
degil, olumsuz bir etkileri olmugtur. Aslina bakarsaniz, bu
piyasalarda “fazla ayricalig1 olmayan gocuklarin elindeki fir-
satlar, zaten ayricalikli durumda olanlara verilir” .53 Neolibe-
rallerin piyasa politikalar ile yeni muhafazakarlarin “daha
siki standartlar”1 vurgulamasinin (bu konuya bir sonraki bo-
limde yeniden deginecegim) bir araya gelmesi, cok daha
tehlikeli bir durum yaratir. Bu analiz, Ball'un, Phil Brown’'in
ve digerlerinin kavramsal ve ampirik savlarim da dogrula-
yarak, egitimde piyasalarin hem devletin alamini hem de hal-
kin denetimini azaltmak igin sermaye tarafindan getirilen ¢a-
reler olmakla kalmadigini gosterir.

Egitimde piyasalar, ayn1 zamanda orta siruf {iyelerinin go-
cuklarinin karg: karsiya kaldig biiytiyen giivensizlik orta-
minda egitimdeki rekabet kurallarini degistirmek {izere ha-
rekete gegmelerinin de sonucu sayilabilir. “Orta siruf veliler,
okullara segilme siirecini degistirerek, esit firsatlara sahip ol-
mak icin miicadele eden isci sirufi ve eski somiirge kokenli-
lerin diglanmas: i¢in daha giiglii mekanizmalar yaratmak
iizere qitalar1 yiikseltebilir.”34

Yeni Zelanda’da elde edilen sonuglar, diger yerlerdeki bul-
gulari tekrarlamakla kalmiyor, piyasalastirma ilkelerinin ba-
rindirdif eylem mantigina pratikte ne kadar baglh kalirursa,
durumun da o kadar kétiilestigini gosteriyor. Piyasalar, sa-
hip olduklan bilgi ve maddi kaynaklar aracthgiyla daha
yiiksek toplumsal ve ekonomik statiiye sahip aileleri siste-
matik bicimde ayhcahkh kilmaktadir. Bunlar, biiyiik oranda
secim sansina sahip ailelerdir. Is¢i sirufindan, yoksul veya
beyaz olmayan ¢ok sayida 6grenciye kurtulma sansi tanin-
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mazken, biiyiik oranda daha yiiksek toplumsal ve ekonomik
stattiye sahip ailelerin ¢ocuklar1 devlet okullarini ve farkh et-
nik kokenlilerin gittigi okullar terk etmektedir. Giderek ar-
tan bir rekabet ortaminda, bu da bir diistis girdab: yaratmak-
ta, fakat daha yoksul veya beyaz olmayan Ogrencilerin gitti-
gi okullar yine sistemli bicimde yoksun birakilirken, daha
cok yiiksek statiiye sahip olanlarin veya beyazlarin gittigi
okullar piyasa rekabetinin etkilerinden siyrilabilmektedir.55
Boylece “beyazlarin kagis1” zaten daha biiytik ekonomik
glglerin ayricaliklarindan yararlanan okullarin statiisiinii
gorece yiikseltirken, “dtekiler” icin egitim daha da kutupla-
sarak asag1 dogru inigine devam etmektedir.56

Ancak, bunu belirtmekle beraber, tarihsel ayrintilar: goz ar-
di etmemeye dikkat etmeliyiz. Sosyal hareketler, varolan
ideolojik yapilar, sivil toplumun ve devletin icindeki ku-
rumlar dengeleyici karsit mantiklart destekleyici olabilir.
Bazi durumlarda, daha giiglii ve kapsaml sosyal demokrat
politik ge¢misleri olan ve kolektif pozitif Ozgtirliikler vizyo-
nuna sahip uluslarda, neoliberallerin piyasa vurgusu 6nem-
li 6lgtide dolayli olmustur. Boylece Peter Aasen’in gOstermis
oldugu gibi, Norveg ve Isvec 6rneklerinde Ozellegtirme giri-
simleri, Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Yeni Zelan-
da’ya gore daha giiclii bir kolektif bagllikla miicadele et-
mek zorunda kalmistir.57 Ancak, bu bagliliklar kismen siuf
iligkilerine dayanmaktadir. Irksal dinamikler igin icine gir-
diginde zayiflamaktadirlar. Boylece, drnegin, “herkesin ay-
1 oldugu” ve bu nedenle herkesin benzer ortak duyarlikla-
ra tabi oldugu anlayisi, Afrika, Asya ve Ortadogu’lu goc-
men niifusun artmasi ile sorgularr olmustur. $imdi yurttag-
lik statiisii kazanmig siyah niifus, s6z gelimi isvecli ya da
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Norvecli olmanin anlamina dair genelde akillarda yer etmis
varsayimlar1 sarstiginda, piyasa mekanizmasi iginde gekil-
lenme olgusuna karst sempati olugabilir. Bu nedenle, daha
az piyasa yonelimli politikalar: destekleyen ortak duyarlik-
lar ulusal bir “hayali cemaatin” ideolojik temellerine destek
olugturan agikca kabul edilmemis bir irksal sézlesme tizeri-
ne kurulmusg olabilir.58 Bu da boylece, yeni muhafazakar
politikalar icin de destek kaynag olabilir; ancak neolibera-
lizmin “daimi uyanikhk”a verdigi agirlik nedeniyle degil,
daha ziyade kiiltiirel bir yapiy1 tekrar kurma bigimi, “hepi-
mizin bir biitiin oldugu” bir hayali gegmisi tekrar tesis etme
yolu olarak. Bu nedenle, muhafazakar modernlesmeyi cev-
releyen giiniimiizdeki gii¢ unsurlariin etkilegiminin her-
hangi bir analizinin, bu akimlarin devamh hareket halinde
oldugunun bilincinde olmakla kalmay1p, ayn: zamanda, on-
larin yalniz siufi degil, irk ve toplumsal cinsiyeti de iceren,
pek gok kesigsen ve celigen dinamiklere sahip oldugunu da
dikkate almasi 6nemlidir.5?

Kullandigim verilerin ¢ogu Amerika Birlagik Devletleri di-
sindaki okullardan elde edilmigse de, bu veriler bizi izledi-
gimiz yolda duraksatip, bulundugumuz yerde benzer poli-
tikalar1 izlemeyi isteyip istemedigimizi ok ciddi olarak dii-
siinmeye sevketmelidir. Amerika Birlesik Devletleri, yine de
bu literatiirdeki tartismalarin ogunun merkezinde yer al-
maktadir. Ornegin, ABD ve Ingiltere’de ‘charter’ okullar(")
ve onlarin muadilleri elestirel inceleme konusu olmustur.
Her iki yerde de, bu okullar nispeten ayrcalikli toplum ke-
simlerinde yasayan ve calisan ebeveynleri kendilerine cek-
me egilimindedir. Burada da, “dyle gortintiyor ki, tim yeni
olanaklar Chubb ve Moe'nin soziinii ettigi “kaybedenler”
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yerine, zaten avantajli konumda olanlar tarafindan kullanil-
maktadir”.60 :

Stireg iginde, bu elestirel arastirma, okul verimliligine yone-
lik aragtirmalari savunanlarla neoliberal “reform” lara bagh
olanlar arasinda 6rtiilii benzerlikler olduguna isaret etmek-
tedir. Iki grup da okullarin yoksulluk, politik ve ekonomik
gli¢ gibi dig 6zelliklerinin, drgiitsel dzellikleri ya da “bagarili
okul” olmay: garanti ettigi soylenen 6zelliklere gore, tutarh
olarak okul performansindaki farkliligin daha fazla bir b&lii-
miinti agikladigs gergegini g6z ard: etme egilimindedir.61

Genel sonuglar agiktir. “Giiniimiiz kosullarinda secenek ve
tercihlerin bulunmasinin egitim firsatlarini ve egitimde kali-
teyi iyilegtirmek kadar hiyerarsileri de giiclendirmesi olasi-
dur.”62 “Tercihli” programlarin ortaya gikistyla birlikte, post-
modernitede farklihigin yiiceltilisine taruk oldugumuza ina-
nanlara kars1 one siirdiikleri savlarda, Whitty, Power ve Hal-
pin’in belirttikleri gibi:
Gittikge artan miktarda ampirik tamt gostermektedir
ki, ebeveynlerin okul tercihi yapmasina ve okullarm
Ozerkligine verilen nem dezavantajli konumda bulu-
nanlara yarar saglamak yerine, piyasada rekabet ede-
bilme yetenegine en az sahip olanlar: daha da dezavan-
tajl: konuma getirmektedir. Statii hiyerarsisinin en al-
tindaki okullardan kurtulabilen ¢ok az sayidaki bireye
kargilik, normal sayilan olanaklardan mahrum cogu
grup igin yeni diizenlemeler, degisik okul tiirleri ve bu
okullara devam eden kisiler arasindaki geleneksel fark-
liliklar: tekrar iiretmenin yalmzca daha incelikli bir yo-
lu gibi goriiniiyor.63
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Tiim bunlar, Henig’in, “gliniimiizdeki egitim reformu hare-
ketinin {iziintii verici ironik yaru sudur ki; piyasa bazh fikir-
leri temel alan okul tercihi onerileriyle asir1 6zdeglegsme so-
nucu, sosyal problemlere yonelik radikal reformlar distin-
meye sevkeden saglikh giidii, ortaklaga karar alma ve ortak-
lasa tepki verme potansiyelini daha da azaltan girigimlere
y6n1endirilebilir”64 seklindeki savina katilmamiz igin yeterli
neden olugturmaktadir.

Bu, okul reformunun ne gerekliligi ne de olanaklihii yadsi-
ma anlamina gelmektedir. Ancak, su olasilig 6nemle dikkate
almaliyiz ki; “etkili” okullarin sadece orgiitsel 6zelliklerine
degil, mutlaka cevresel sosyo-ekonomik dzelliklerine de odak-
lanarak tiim okullarin bagarili olmalari miimkiin kilinabilir.
Ancak yoksullugu daha esitlikgi bir gelir dagihmuyla onle-
mekle, etkin ve daha esit saghik ve konut programlar: tesis et-
mekle ve bugiin agik bir gekilde halen pek ¢ok ulusta giinliik
yagamin belirleyici bir unsuru olan (ki bu uluslarda piyasalag-
tirilmug planlar kismen “teki” nin bedeni ve kiiltiirtin digla-
ma amach yapilanmalar olarak goriilmelidir) farkh irklar dig-
lama ve agagilamaya yonelik ortiilii ya da pek de ortiilii olma-
yan politikalar kesin olarak reddetmekle gergek gelisme sag-
lanabilir. Elegtirel pedagoji degerlendirmeleri de bu gercekle-
rin kabulii esasina dayanmadikga, okullarin kendi baglarina
bagarih olabilecegini varsayma tuzagina diigebilirler.

Bu ampirik bulgular Pierre Bourdieu'niin giiniimiizde siruf-
lar arast hareketlilik stratejilerinin bir parcasi olarak kiiltiirel
sermayeye verilen gérece agirhgm analizi gergevesinde anla-
silabilir kaliniyor.85 Kiiltiirel sermayenin 6nemindeki artig
tiim kurumlara 6yle bir gekilde niifuz etmektedir ki, sinufsal
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ayricahgin dogrudan tekrar tiretilmesi (ki bu durumda gii¢
biiyiik 6lctide aile icinde nesilden nesile ekonomik miilklerin
transferi yoluyla devam ettirilmektedir) yerine, egitim vasi-
tasiyla sinifsal ayricalik elde etme gekillerinin agirlik kazan-
masi s6z konusudur. Burada, “ayricaligin miras birakilmasi
egitim kurumlarimn ayricalik talepleri araciigiyla hem ger-
ceklesmekte, hem de gekil degistirmektedir”.66 Bu bir komp-
lo degildir; kavramin olagan kullarumlarinda oldugu gibi
“bilingli” degildir. Bu daha ziyade, okul tercihi yapabilme
durumunda da gordiigiimiiz gibi, hayat miicadelemizi siir-
diiriirken, giinliik olaylar diizleminde farkl: sekillerde bira-
raya gelmis ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sermaye arasinda-
ki uzun ve gorece 6zerk baglantilar zincirinin sonucudur.

Bu nedenle, kat1 bir determinist tutum benimsememekle bir-
likte, Bourdieu iddia eder ki; bir sosyal sifin habitus’u ken-
dini yeniden iiretmesinin kogullariu “bilingsizce” tekrar
olugturur. Bunu, goriiniiste dogal, bilingsiz, gérece tutarl ve
sistematik olarak kendine 6zgii bir stratejiler kiimesi olugtu-
rarak yapar. Esasinda bunlar sosyal bir iktidar alarnda kigi-
nin statiistinii pekistirmek ve korumak icin kullanabilecegi
ve kullandi kiiltiirel sermaye bigimleri olarak islev goren
diinyay: anlama ve miidahale etme sekilleridir. Bourdieu,
belli bir sinufa ait aktérler aras: ‘habitus’ benzerligini elyazi-
s1 analojisiyle agikliyor.

Nasil “elyazist” dedigimiz edinilmis davrams her za-
man aym karakteristik “yazi"y: olugturuyorsa, diger
bir deyisle; yaz1 yazmak icin kullanilan malzeme ve ya-
zilan yiizey ne kadar farkl: olursa olsun belirgin bir stil
benzerligi ya da aile iiyelerinin birbirlerine benzerligi
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gibi bir benzerlik siz konusu ise; benzer ‘habitus’a sa-
hip aktorlerin pratikleri de, aym algs, diigiince ve dav-
ramg semalarini kullanan bireyler olarak bir stil ben-
zerligine sahiptir.67 '

‘Habitus'un tam da bu iktidar alanlan ile baglantisi -kiginin
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kaynaklariyla “piyasalar”1 etki-
leme kolayhgi— piyasalar ve (burada orta siruf aktorleri nite-
leyen) birey arasindaki iligkiyi kolaylagtirir. Bu durum de-
vamli farkliliklar yaratan etkiler iiretir. Neoliberalizm savu-
nucular1 ne derse desin, bu etkiler yansiz degildir. Bizzat
bunlarin kendisi belli bir tiir ahlakin sonuglandir. Karar ver-
me politikalariin ve pratiklerinin etik temeli olarak tim
toplumun iyiligini gozetme ilkesini benimseyen “gelismis
ahlak” kogullarinin aksine, piyasalar tek tek bireylerin gikar
ve tercihlerinin toplaminu temel alir. Piyasalar, “yurttaglarin
kargilikhi dayamgma sorununu miibadele yolu ile ¢ozen bi-
reysel haklar ve miilkiyet haklan tizerine kuruludur” ve re-
kabetgi bireycilige dayal: bir hiyerarsi ve boliinmisliik yara-
tarak “gelismemis ahlak”in bagta gelen ornegini olusturur-
1ar.68 Bu yarsta kazananlar ve kaybedenler ana hatlariyla
ampirik olarak tanimlanmigtir.

Ulusal Egitim Programi ve
Ulke Capinda Sinavlar

Onceki boliimde, neoliberal reformlarda etkin olan en az iki
dinamigin —“serbest” piyasalar ve daha fazla gozetim- birbi-
riyle baglantih oldugunu gostermigtim. Bu gercek, pek cok
baglamda piyasalagmanin -egitim alainda gahgan profesyo-
neller olan- “iireticiler’e yonelik belirli birtakim politikalar
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ile birlikte gittigi olgusunda goriilebilir. Bu politikalar bliytik
olgiide diizenleyici olmus ve sagduyuyu yeniden bigimlen-
dirmede 6nemli rol oynamugtir. Puan tablolar olarak yayim- -
lanan performans gostergeleri ve tilke capindaki smavlar
arasindaki baglant: gibi, bu politikalar da dis denetim, dii-
zenleme ve digaridan bagimsiz performans degerlendirmesi
olarak diizenlenmig6? ve giderek, “uygun” oldugu diistinii-
len ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sermayeye sahip ebeveyn-
lerin hakimiyetine ge¢mistir. Dis denetim ve diizenlemelere
verilen bu 6nem, yalmzca “iireticiler”e (6rn. Ogretmenler)
duyulan yiiksek oranda giivensizlik ve kisilerin kendilerini
devamli olarak ‘bir yatirm nesnesi olarak kullanmalarirun
saglanmasi gereksinimiyle baglantili degildir. Ayni zaman-
da, actkca hem yeni muhafazakarlarin yiiksek standartlar,
disiplin, korkuyla kangik sayg1 ve hayranlik ve “gercek” bil-
ginin varoldugu kaybedilmis gegmise “doniis” ihtiyaci, hem
de profesyonel orta simfin yénetim teknikleri ve randiman
vurgulayarak devlet i¢inde kendilerine bir otorite alar ya-
ratma yetenekleriyle ilgilidir. Verimli yénetime odaklanma
burada bagroldedir. Pek ¢ok neoliberal ve yeni muhafazakar
bu vurguyu yararli gérmektedir.

Devlet ve “profesyoneller” arasindaki iliskide bir degisim
yaganmugtir. Ashnda, giderek piyasarin ihtiyaclar tarafin-
dan yonlendirilen kiigiik ve giiglii bir devlete dogru yonelim,
beraberinde kaginilmaz olarak mesleki gli¢ ve statlide diisii-
$ui getirir gibi goriinmektedir.”0 Burada vurgulanan, ig idare-
si odakl anlayistir (managerialism). Bu anlayisa bigilen rol,
“miigteri isteklerine ve dig degerlendirmelere daha duyarh
olacak sekilde mesleki kimlikleri degistiren bir kiiltiirel do-
niiglimi getirmek”tir. Ay zamanda, profesyonel pratikler-
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deki temel degisiklikleri hakli gostermeyi ve insanlarin bu
degisiklikleri igsellegtirmesini amaglamaktadir. Hem enerji-
ye gem vurmakta, hem de muhalefet kabul etmemektedir.71

Piyasalagtirmaya ve siki diizenlemeleri kaldirmaya yonelik
yaklagim ve siiregler (6rnegin kupon ve tercih planlar))(*") ile
giiclendirilmis diizenleyici siirecler (6rnegin ulusal egitim
programlart ve iilke ¢apinda sinavlar) arasinda mutlak bir
celigki yoktur.”2 “Diizenleyici yaklagim devletin piyasa me-
kanizmasinun disina ¢ikmadan egitimin amaci ve siiregleri
iizerinde “yonlendirme’ giiciinii koruyabilmesini saglar.” 73
Bu tiir bir yoénlendirme ¢ogu kez ulusal standartlar, ulusal
egitim programlar: ve iilke ¢apinda smavlar kihginda karg:-
miza cikar. S6z konusu uygulamalarin gesitli sekilleri halen
Amerika Birlesik Devletleri'nde yerlestirilmeye galigilmakta
ve bazilar1 ideolojik ¢izgiye ters diisiip, muhafazakar mo-
dernlesme yelpazesinin altindaki kimi gerilimleri de yansi-
tan onemli goriig ayrihklarina konu olmaktadir.

Ulusal bir egitim programimnin ve 6zellikle tilke ¢apinda si-
nav programinin paradoksal bir sekilde daha yiiksek oranda
piyasalagmaya giden yolun ilk ve en nemli basamaklari ol-
dugunu savundum. Bunlar, aslinda piyasalarin piyasa ola-
rak isleyebilmesini saglamak icin “titketiciler”e gerekli olan
kargilagtirmal: veri mekanizmalarim olusturur.”4 Bu meka-
nizmalar olmadiginda, “tercih” yapabilmek icin gerekli olan
karsilagtirmali enformasyon tabaru da olmamaktadir. Ancak,
bu diizenleyici sistemleri her seyden yalitilmis bir sekilde sa-
vunmak durumunda degiliz. Daha 6nceki boliimde tartigti-
gimiz neoliberal piyasalar gibi, bu sistemler de Ingiltere’de
baslatilmugtir ve bizim bu yolu takip ederken gayet temkinli
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olmamiz gerektigine isaret eden 6nemli aragtirma sonuclari
mevcuttur. '

Ulusal standartlarin, egiém programlarinin ve iilke capinda
smavlarin “gelismis ahlak” icin gerekli sartlar: sagladig: id-
dia edilmek istenebilir. Ne de olsa bu tiir diizenleyici reform-
lar sdzde ortak meselelerin ve endigelerin tartigilabildigi ve
ahlaki y6nden sorgulanabildigi sosyal alanlar da yaratan
paylagilan degerler ve ortak duygular iizerine temellendiril-
mistir.”> Ancak, neyin “ortak” sayilacag1 ve ortak olanm as-
linda kim tarafindan belirlendigi gelismislikten cok gelisme-
migligin belirleyici oldugu bir alandur.

Durum o ki, Ingiltere ve Galler’de simdi yerlesik bir sekilde
uygulanmakta olan ulusal egitim programinin kat: kurallara
dayanmasi, diigiiniilenin aksine her zaman gelismeyi onle-
yecek derecede sinirlayici olmamugtir. Cok sayida aragtirma-
cinun da verilerle gosterdigi gibi, politikalar ve yasal.emirle-
tin yorumlanip durumlara uyarlanmas: yalmzca miimkiin
degil; goriiniiste kagimlmazdir. Bu durumda ulusal egitim
programu “okullarda uygulanmaktan ¢ok ‘yeniden yaratil-
makta’, “aynen tekrar iiretilmekten’ gok ‘bastan iiretilmekte-
dir’”.76

Genel olarak, politikalarin olugturulmas, yayilmasi ve uy-
gulanmasinin basit dogrusal bir modeli olmadig1 agik¢a or-
tadadir. Siirecin her seviyesinde her zaman karmagik dola-
yimlamalar mevcuttur. Politikalarin formiilasyonunda, yasal
emir olarak diizenlenmesinde, yayilmasinda ve uygulama
diizeyinde kabuliinde, her grubun kendi i¢cinde ve bu grup-
larla dis giigler arasinda, karmagik bir siyaset rol oynamak-
tadir.”7 Boylece devlet, egitim programi, degerlendirme sis-
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temi ve kendisi de catigma, uzlagma ve siyasi manevralarla

olusmus politikalarla ilgili yasalar1 degistirebilir; ancak ka-

nunlar ve egitim programini olusturanlar kendi yazdiklari

metinlerin anlam ve kullaum gekillerini kontrol edemeyebi-

lirler. Tiim metinler “agik” belgelerdir. Siirecin her asamasin-
' da “yeniden baglamlandirma”ya maruz kalirlar.”8

Ancak, bu genel ilke pek gercek¢i olmayabilir. Bunlarin hi¢-
biri herkesin esit kosullara sahip oldugu bir ortamda gergek-
lesmez. Piyasa planlarinda oldugu gibi, kisilerin bir politika-
y1 ya da diizenleyici bir siireci etkileme, dolayimlama, do-
niigtiirme ve reddetme yeteneginde giicle baglantih cok ger-
cek farkliiklar vardir. “Devlet kontrolii modeli”nin yukari-
dan agagiya dogrusallik varsayimy, olay1 fazla basitlegtirerek
her zaman var olan insan unsuru ve etkilerinin doguracag:
olasiiklar1 gozden kagqinr. Yine de, bu etkilerin varolmasi
giiclii olduklarin gostermez.”?

ingiltere ve Galler’deki ulusal egitim programu ve ilke ca-
pinda sinavlar konusunda yagananlar, iki gortis arasindaki
gerilimlere 6rnek olusturur. Buralarda dnce kanunlagan, ar-
dindan dayatilan egitim program tartigma konusu olmugtu.
flk sekliyle bu egitim programi fazla ayrintili ve katiydi. Do-
layistyla ulus, toplum, okullar ve son olarak smmuf diizeyinde
onemli doniigiimler gecirmek durumunda kald1. Her ne ka-
dar ulusal egitim programi anlagmazliklara, catismalara,
miizakerelere konu olmus; icerigi, diizeni, fazla miidahaleci
ve zaman alical degerlendirme bigimi dontigtiirilmiis olsa da;
bilginin segimi, diizenlenmesi ve takdiri siireclerini radikal
bir bicimde yeniden sekillendirigiyle giictini sergilemistir.
Egitimin tiim alanlarimi radikal bir gekilde degistirmigtir.
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Ders konularini boliimleyisi, “sahuslara karar yetkisi ver-
mekten ¢ok kisitlama getirmistir”. Zorunlu kilinan “standart
bagar1 hedefleri” bu kisitlamalari tamamen katilastirip yer-
legtirmigtir. “Ogretmenler ne kadar egitim programma bagh
kalmama yollarin1 ve onu gekillendirme firsatlarini kullansa
da, iilke capinda sinavlarin dayatilmas, ulusal egitim prog-
ramint 6gretmenlerin caligmalarinin baskin cercevesi olmak
zorunda birakir.”80 ‘

Bu durumda, egitim diinyasimn karmagik ve ok yonlii etki-
lere maruz kaldigi belirtmek yeterli degildir. Her ciddi
analizin amaci bunun gibi genel sonuglardan steye gidebil-
mektir. “Diinyadaki etkilerin derecelerini ayirt edebilmeli”,
etkili her faktoriin gorece agirligin tartabilmeliyiz. Dolayi-
styla, ingiltere ve Galler'de simdi var olan ulusal egitim
progranu ve {ilke ¢apinda siavlarin karmagik pek ¢ok gii-
clin ve tesirin etkilegimi sonucu ortaya giktig1 aciksa da, ay- '
nu derecede agik ve kesin olan “devlet kontroliiniin baskin
roltidiir” 81

Ulusal egitim programlar: ve iilke ¢apinda sinavlar gercek-
ten de bazi meseleler iizerinde catismalara yol agmigtir. Kis-
men, ahlaka dair sorularin sorulabilecegi sosyal alanlar yara-
tilmasina neden olmuglardur. (Tabii ahlaka iligkin bu sorular
¢ok dnceden beri yoksun birakilmig kesimler tarafindan so-
rulmaktaydi.) Bu nedenle, ¢ok kisi igin agikt: ki, bellege ve
baglamindan ¢ikarilmis soyutlamalara vurgu yapan zorunlu
ve indirgemeci sinavlarin olugturulmas: ulusal egitim prog-
ramun belli bir y6ne gekmis; seckin 6grencilerin ve genis ola-
naklara sahip seckin okullarin (az da olsa) yarar saglayacag1 .
secici bir egitim piyasasim tegvik etme yoluna gotlirmiig-
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tiir.82 Farkli gruplardan kigiler boyle indirgemeci, ayrintih ve
agir1 basitlestirilmis yazili sinavlarin “biiyiik zararlara yol a¢-
ma potansiyeline sahip oldugunu” savundu. Bu durum, si-
navlarin zaman sarfiyati ve kayitlarin tutulmas: agisindan
agir bir yitk getirmesiyle daha da kétiilesiyordu. Ogretmen-
ler dikkate deger bir halk protestosuyla tilke ¢apinda smav- |
larin uygulanmasiru boykot etmeye karar verdiklerinde bii-
yiik destek gormiiglerdi. Bu protesto ayrica keyfi, kati ve faz-
lasiyla emredici olan ulusal egitim programun ciddi bir ge-
kilde sorgulanmasina 6n ayak olmugtu. Egitim programi ha-
len dogasindan ileri gelen bir sekilde sorunlu olsa da ve de-
gerlendirme sistemi fazlaca tehlikeli ve agr yiik getiren un-

‘surlar icermekteyse de, bunlara kars: orgiitlii eylemlerin et-
kileri olmustur.83

Fakat maalesef hikaye burada bitmemektedir. 1990’larmn or-
talarina gelindiginde, hiikiimetin devaml ve indirgemeci s1-
nav programi gibi diizenleyici sistemleri dayatmaktan kis-
men geri gekilmis olmasina ragmen, sinav sisteminin gelisti-
rilmesi ve smav iceriklerinin belirlenmesi igini geleneksel pe-
dagojik yaklagim ve kati secim taraftar1 olanlar “ele gecir-
misti”.84 Bunun ardinda biraktig: etkiler hem maddi hem de
ideolojik olmustur. “Geligim sadece bu tiir siavlarla sinana-
bildigi olgiide degerlendirilirse... cogu Ogretmende olmayan
disiplini” saglama cabasi daha ¢ok vurgulanir olmug; “dgret-
menlerin sorumluluk duygulan konusunda ¢ok diismanca
goriigler” gelistirilmistir, bu da “kamu hizmetlerinin profes-
yonel kontroliinii kaldirip, piyasa yapilanmast yoluyla s6zde
tiiketici kontroliinii getirmeye yonelik daha genel bir politi-
kanin pargas1”85 sayilabilir. ‘
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Ingiltere ve Galler’de uygulanmakta olan degerlendirme
programlarinin ok kapsaml bir elestirisinin yazarlari, olan-
larin bir 6zetini sunmaktadir. Gipps ve Murphy ulusal egi-
tim programina bagl ulusal degerlendirme programurun, ge-
leneksel sinav modelleri ve bunlarin arkasinda yatan dgren-
me ve dgretime iliskin varsayimlarin hakimiyeti altina girdi-
ginin gittikce daha agikga ortaya ¢iktigim savunmaktadirlar.
Ayni zamanda, hakkaniyetle ilgili sorunlar zamanla ¢ok da-
ha az goriiniirliige sahip olmaktadr. Diizenleyici devlette
~ simdi yerlesik olan degerler sisteminde verimlilik, hiz ve
maliyet kontrolii; sosyal alanda ve egitim alaninda adalete
iliskin daha gergek kaygilann yerini almgtir. Bir an 6nce si-
navlar1 uygulamaya koyma baskis ile “sinav gelistirme hiz1
oyle yiiksek, egitim programinda ve degerlendirme siste-
minde degisiklikler 6yle sik ve diizenli olmustur ki; ayrmtlh
analizler yapacak ve sinavlarin tiim kesimler i¢cin miimkiin
oldugunca adil olmasin garanti altina alacak zaman kalma-
mugtir” 86 Piyasamn rekabetci bireyinin hakimiyeti ele aldig
ve sosyal adaletin kendi haline birakildig1 “gelismemis ah-
lak” mn kogullar: tekrar iiretilmektedir. Oyleyse, neoliberal
piyasa ve diizenleyici devlet gercekten de “iglemektedir”.
Fakat bu siireg icinde kesimler arasinda olusan farkliliklar
serbest piyasa, liyakat, gayret metaforlarinin arkasinda giz-
lenmektedir. Bu durum bir yandan elegtirel pedagojiyi sos-
yal ve kiiltiirel olarak daha da elzem yaparken, ayni zaman-
dabu yolda gergekten bagariya ulagilmasini daha da zorlag-
tirmaktadur.

Basil Bernstein’in bilgi ve politikalarin (“metinler”) bir are-
nadan digerine gecisinin genel ilkeleri konulu incelemesi bu
durumu anlayabilmek icin yararhdir. Bernstein’in bize hatir-
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lattig1 gibi, egitime iliskin bir degisimden s6z ederken mut-
laka dikkat etmemiz gereken ii¢ alan vardir ve her alan ken-
di erigim kurallarina, kendi diizen ve ayricaliklar sistemine
ve 6zel odaklara sahiptir: 1) “Uretim” alarnda yeni bilgi ya-
pilandurilir. 2) “Yeniden iiretim” alarunda pedagoji ve egitim
programi hayata gegirilir. Bu ikisi arasinda ise 3) “Yeniden
baglama yerlegtirme” alaninda tiretim alarundaki soylemler
uyarlanarak pedagojik sOyleme ve tavsiyelere doniigtiirii-
1ir.87 Egitsel amaglarla bilginin boyle aliup yeniden bagla-
ma yerlestirilmesi iki grup ilkeye gore gerceklesir. Bunlardan
ilki olan “yerinden ayirma” (de-location), bilgi ve sdylemin
{iretim alanindan her zaman segici bir sekilde alindigim ima
eder. ikindi ilke olan “tekrar yerlegtirme”ye (re-location) go-
re ise, iiretim alanindan yeniden baglamlandirma alarna ce-
kilen bilgi ve soylem, yarattiklari gerilimlerle bu ikinci alant
yapilandiran gesitli 6zel veya politik cikarlara bagh olarak
ideolojik doniigiimlere maruz kalir.88

Ulusal egitim programlarmn ve {ilke ¢capinda sinavlarin da-
ha yakin tarihli uygulamalarindaki dinamiklerin Gipps ve
Murphy tarafindan yapilmg analizini dogrulayan'iyi bir or-
negi, Ingiltere’de beden egitimi dersinin zorunlu ulusal egi-
tim programimn igerigi ve organizasyonunun miicadele so-
nunda olusturulmas: siirecinde goriilmektedir. Bu ornekte,
beden egitimi alarumn i¢inden ve digindan akademisyenler,
szel ve devlet destekli okullarin miidiirleri, taminmus atletler
ve is diinyast liderlerinden (iginde hi¢ dgretmen olmayan)
bir calisma grubu olugturulmustu.

Bu gruplardan ¢ikan ilk egitim programi politikalari, beden
egitimi dersi dahilinde bilgi tiretim alaruru dikkate alan egi-
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timsel ve ideolojik agidan gorece karma politikalardi. Yani,
hem elestirel ve ilerici unsurlar, hem muhafazakarlara ozgii
gecmige doniis unsurlari, hem de {iniversitedeki cesitli uz-
manlk alanlarindan akademik bakis agilart igeriyorlardu.
Ancak, bunlar raporlardan tavsiyelere, sonra da tavsiyeler-
den eyleme déniistiiklerinde giderek eskiyi yeniden tesis
eden ilkeler olmaya yaklagtilar. Verimlilige, temel beceri ve
performans 6lgiimiine, bedenin sosyal kontroliine ve reka-
bet¢i normlara yapilan vurgu sonucta énem kazandi. Daha
Once tartistifimiz piyasanin orta siruf tarafindan ele gegiril-
mesi gibi, bu da bir komplo degildi. Daha ¢ok, bir “agir1 be-
lirlenmiglik” siirecinin sonucuydu. Diger bir deyisle bu,
normlann dayatilmasindan degil, yeniden baglama yerleg-
tirme alarundaki gikarlar bilegiminden kaynaklarayordu: Ka-
mu harcamalarimn siki sikiya takip edildigi ve her alanda
maliyet kisitlamalarina gidilen bir ekonomik baglam, “ gOste-
rig”e karg1 olan hiikiimet gérevlilerinin devamli ve tutarli bir
sekilde sadece baz1 secilmig tavsiyeleri (tercihen “profesyo-
nel akademisyenler”den gelmeyen muhafazakar tavsiyeler)
uygulamaya koymak igin miidahale etmesi, beden egitimine
elestirel, ilerici ve ¢ocuk merkezli yaklasimlara ideolojik sal-
dirilar ve baskin bir “pragmatik olma” sdylemi. Tiim bunlar
yeniden baglama yerlegtirme alaninda bir araya geldi ve pra-
tikte muhafazakar ilkelerin politika ve emirlere tekrar dahil
edilmesini garantileyip elestirel bicimlerin fazla ideolojik ve
fazla masrafli oldugunun ve uygulamaya elverisli olmadik-
laninuin diistiniilmesine yol agtlar.8% “Standartlar” onaylan-
dy; elegtirel sesler duyuldu, ancak hemen hig etkileri olmads;
rekabet¢i performans normlari merkeze yerlestirildi ve dii-
zenleyidi araglar olarak kullanuld:. Diizenleyici araclar piya-
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salarin da yapmig oldugu sekilde belirli baz1 kesimlere ayri-
calik saglama islevini gordii. Iste egitimde demokrasi ile kas-
tedilen de budur.

Stratejik Diisiinmek

Bu makalede bu noktaya kadar, simdt baz: iilkelerde uygu-
lanma yolunda olan giiniimiiz egitim “reform”u denemeleri
ile ilgili baz1 ciddi sorulan giindeme getirdim. Birbiriyle bag-
lantih iki stratejinin, gdriinmeyen toplumsal farkhliklar ya-
ratan etkilerini belgelemek igin yalnizca degilse de, agirlikh
olarak Ingiltere deneyimiyle ilgili aragtirmalardan yararlan-
dim. Bu iki strateji, neoliberal goriislerden esinlenen piyasa
onerileri ve neoliberal, yeni muhafazakar ve yonetici orta s1-
niftan esinlenen diizenlemeci yaklagimlardir. Herbert Kli-
ebard’in tarihsel analizinden yola ¢ikarak, farkli egitimsel ve
sosyal vizyonlara sahip farkh gikar gruplarinin egitim politi-
kas1 ve pratigini cevreleyen sosyal iktidar alaninda baskin
konuma gelebilmek igin nasil rekabet ettigini betimledim.
Bunu yaparken, bu iktidar alanindaki baz1 giigliikleri ve
dengesizlikleri belgeledim. Bu giicliikler ve dengesizlikler
“geligmig” ahlak yerine “geligmemis” ahlaka yol agmakta;
baskin pedagojik anlays ve egitim programlan ile ilgili bi-
cimlerle bunlara eglik eden sosyal ayricaliklarin tekrar tiretil-
mesiyle sonuglanmaktadir.

Elestirel pedagoji soylemlerinin retorik siislerden vazgecip
degisen maddi ve ideolojik kogullarla yiizlesmesini onerdim.
Elestirel pedagoji her seyden bagmsiz bir boglukta olusa-
maz ve olugmayacaktir. Biz, bu derin sagc doniigiimlerle
yiizlesmez ve onlara karg: taktik gelistirmezsek; ne hege-
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monya karsiti bir sagduyu yaratilmasinda, ne de hegemonya
kargit1 birlik olugturmakta pek bir etkimiz olacaktr. Piyasa-
lagtirma ve diizenleyici devletin o garip bilesiminin ortaya
¢ikig, pedagojik benzerlige ve “geleneksel” akademik egitim
programina ve 6gretime yonelis, egemen gruplarin bu miica-
delede liderlige oynamas1 ve bunlara eglik eden, sagduyuda
degisimler ~tiim bunlar sadece istemekle bertaraf edilemez.
Bunun yerine, agik yiireklilikle ve 6zelegtiri yaparak bu du-
rumla ytizlesmek gereklidir.

Bunlari s6ylemis olmakla beraber, yapmis olduklarimizda
gizli bir paradoksa isaret etmek istiyorum. Benim son za-
manlardaki aragtirmalarimin énemli bir bolimii ve bagka
kisilerin aragtirmalari muhafazakar modernlesmenin siirec-
leri ve etkileri tizerine olsa da, boyle bir odaklanmanin dik-
kat edilmesi gereken baz tehlikeleri vardir. Sosyal alanda ve
egitim alanundaki sagc1 hareketlerin ve “reform”larmn tarihi,
politikalar: ve pratikleri iizerine aragtirmalar bu tiir politika
ve pratiklerin geligkilerini ve egit olmayan etkilerini goster-
memizi saglamigtir. Sosyal adalet taleplerinin somut tanitla-
ra dayanarak yeniden dile getirilmesini miimkiin kilmisgtir.
Biitiin bunlar olumludur. Ancak stire¢ i¢inde agik¢a goriin-
meyen etkilerden biri egitime iliskin meselelerin zamanla
muhafazakar giindemin kendi cergevesi icinde ifade edil-
meye baglamis olmasidir. Piyasalar, tercih, ulusal egitim
programy, {ilke ¢apinda sinavlar, standartlar gibi kategorile-
rin bizzat kendisi tartigmay1 neoliberallerin ve yeni muhafa-
zakarlarin kendi sahasna cekmektedir. “Olanmn” analizi,
“olmas: miimkiin olanlarin” g6z ard: edilmesine neden ol-
-mugtur. Bdylece, neoliberal ve yeni muhafazakar vizyonla-
rin, politikalarin ve pratiklerin cok daha tesine gidebilecek
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makul alternatiflerin biiyiik dlgekli, kayda deger tartismala-
1 kurumustur.90

Bu nedenle, gorevimizin en azindan bir bélimii politik ve
kavramsal olarak karmagiktir, fakat basitge ifade edilebilir.
Uzun vadede, “yerel ama genellestirilebilir; bireyler hakkun-
da bzcii olmayan ve evrensel dogrular olduguna dair Avru-
pa merkezci veya erkek egemen iddialar1 bulunmayan siste-
‘matik bir politik proje gelistirmemiz”91 gereklidir. Gorevi-
mizin diger bir boliimii daha yakin gevremizi ilgilendirir ve
6yle de olmahdir. Bu kisim daha ok egitimle ilgilidir. Egitim
programi, 6gretim ve degerlendirme alaninda, savunulabilir,
iyi ifade edilmis ve tamamiyla ete kemige biiriindiriilmis
alternatif elestirel ve ilerici politikalarla uygulamalar gelisti-
rilmeli ve yaygin kullanima sunulmalidir. Fakat bu da sosyal
iktidar alanirun degisen dogas: ve taktik ve strateji {iretme-
nin dnemi anlagilarak yapilmalhdir. Izninizle burada ayrinti-
ya girecegim.

Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri'nde gittikce popiilerle-
sen Rethinking Schools (Okullar1 Yeniden Diisiinmek) adh sii-
reli yayin egitim ve sosyal elestiri ile okullarda ve gesitli top-
luluklarda elestirel egitim pratiklerinin tartigilabilecegi
6nemli bir forum sunmustur. Kimi zaman dogrudan Paulo
Freire’nin caligmalarinin ve onlan gelistirip genisleten egi-
timcilerin etkilerini tasiyan, diger zamanlarda Amerika Bir-
lesik Devletleri'ne 6zgii gesitli yerel radikal egitim gelenekle-
rinden gelen drneklere yer veren Rethinking Schools ve Egitim
Eylemcileri Ulusal Koalisyonu (The National Coalition of
Educational Activists) gibi yeni ortaya gikmakta olan ulusal
organizasyonlar hep birlikte; elegtirel egitimciler, kiiltiirel ve
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politik eylemciler, radikal akademisyenler ve digerlerinin
birbirlerine bir seyler ogretebilecekleri, birbirlerinin caligma-
larir destekleyici elestirilerde bulunabilecekleri ve muhafa-
zakarligin yeniden tesis edilmesinin egitim politikalar ile
sosyal politikalari tahrip edici etkisine kars: daha ortak bir
tavir olugturabilecekleri alanlar kurmuglardir.92

Ancak, “kolektif tepkiler” deyimini kullarurken, bu tabirin
“demokratik merkeziyetcilik gibi kiigiik bir grubun ya da
parti kadrosunun gogunluk adina konustugu ve “uygun”
pozisyonu belirledigi bir isleyisi kasdetmiyorum. Rethinking
Schools gibi yayimlarda ve Egitim Eylemcileri Ulusal Koalis-
yonu gibi drgiitlenmelerin iginde; rkcilik karsit1 ve postko-
lonyal tavirlar, ¢okkiiltiirliiliigiin radikal bigimleri, gey ve
lezbiyenler, cesitli feminist goriigler, neomarksistler, demok-
ratik sosyalistler, “yesiller” ve digerleri gibi seslerini duyu-
ran Ozgiirlestirici hareketler oldugu olgusu diistiniiliirse,
bunlara ademi merkeziyetci birlik adini vermek daha dogru
olur. Cesitli ilerici projeler ve “elegtirel” pedagojik yaklagim-
lar dile getirilmigtir. Freire’de oldugu gibi her biri gercek top-
luluklarin gercek kurumlarindaki gercek miicadelelerle ilis-
kilidir. Tabii bu konuda hayalperest olmamaliyiz. Bu sesler
arasinda politik, epistemolojik veya egitimsel agidan ¢ok
gergek farkliliklar vardur. Fakat yeni muhafazakar hegemon-
yact ittifakta yer alan giiclere karg: cikiglarinda birlik olmus-
lardur. Gerilimler mevcuttur, ancak ademi merkeziyetci bir-
lik, onu olugturan her bir grubun, digerlerinin miicadelesini
desteklemesini saglayacak kadar gugliidiir.

Hepsi bu degil. Elegtirel hareketler gelistirilmekte iken, ayni
zamanda, muhafazakar bir devirde elestire] kurama inanan
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egitimciler, 6gretmenlerin “Pazartesi giinii ne yapacagim?”
sorularina elestirel kuramai cevaplar igeren kitaplar basmak
icin, var olan “ana akim”1 temsil eden yayim kanallarinca
saglanan alanlari ele gegirmeye calismaktadir. Bu alanlar pek
cok elegtirel pedagoji kuraminca fazla uzun bir zamandir
Snemsenmemekteydi. Bu konudaki denemelerin bazilan ga-
yet bagarihi olmugtur. Bir ornek vereyim. Amerika Birlesik
Devletleri'nde ¢ok biiyiik bir “profesyonel” organizasyon
olan Denetim ve Program Geligtirme Birligi ASCD (Associ-
ation for Supervision and Curriculum Development), her y1l,
cogunlugunu ilk ve orta dereceli okullardaki 6gretmen ve
yoneticilerin olugturdugu 150.000 {iyesine dagitilan kitaplar
yayinlamaktadir. ASCD pek ilerici bir 6rgilit olmamuis; genel-
likle teknik ve agikca politik olmayan metinleri yayimlamay1
tercih etmistir. Ancak yayinlarinin, sosyal ve kiiltiirel olarak
elestirel egitimcileri yeterince temsil edememisg olmasindan
endise duymaktaydi. Dolayisiyla, daha genis gesitlilikte bir
egitimci kitlesi igin megrulugunu artirmamin yollarini ara-
maktaydi. Bu mesruiyet problemi ve {iye sayisinin kabarikh-
g1 yiizinden, ABD'deki elestirel kurama dayanan egitim ge-
leneklerinin pargasi olan ¢ok sayida kisi acikca gormiistii ki;
elestirel kurama dayanan egitim programi, ogretim ve de-
gerlendirme modellerinin 6zellikle isci stifindan ve yoksul
cocuklarin veya beyaz olmayanlarm oldugu ortamlar, okul-
Jar ve bu cevredeki topluluklarin gergek problemleri pratik-
te basariyla ¢ozdiigiinti karutlayan metinleri yayimlamast
icin ASCD'yi ikna etmek miimkiin olabilirdi.

Sansiirlenmeyecegini teminat altina alan yogun miizakereler-
den sonra, bir meslektegimla birlikte ASCD’den Democratic
Schools93 (Demokratik Okulllar) baghikly, siuf icinde ve gesit-
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li cemiyetlerde Freire'nin yaklagimu ve benzeri elegtirel yakla-
simlarin giiciine dair agik pratik 6rnekler sunan bir kitap ya-
- yumlamay kabul ettik. Democratic Schools sadece organizas-
yonun 150 000 iiyesine dagitilmakla kalmayip, bunun hari-
cinde 100 000 adet de satt1. Boylece, simdi, gercek okullarda-
ki elegtirel yaklagimi benimseyen egitimcilerin biiyiik oranda
bagarili miicadelelerini anlatan bir kitabin neredeyse 250 000
kopyast onlarinkine benzer problemleri her glin yasayan egi-
timcilere ulagt1.?* Bu 6nemli bir miidahaledir. Ogretmenlerin
her zaman ilerici olacaginn bir garantisi olmasa da (sinuf ve
sendika meseleleri s6z konusu oldugunda ilerici olanlarin
toplumsal cinsiyet, cinsellik ve irk meselelerine gelince aym
derecede ilerici olacaklarmin da hig bir garantisi yokken), pek

¢ok Ogretmen gercekten sosyal ve pedagojik anlamda elesti-

rel sezgilere sahiptir. Bununla birlikte, her glin ortaya ¢ikan
durumlarda nasil uygulanabileceklerini hayal edemedikle-
rinden, genellikle bu sezgileri pratige doniigtiirme yollarin-
dan yoksundurlar. Bu nedenle, elestirel kuramsal ve politik
vizyonlarin, egitim programi ve dgretim politikalarin mut-
laka hayata gecirilmesi gereken somut pedagojik durumlar-
da, ete kemige biiriinmeleri pek miimkiin degilir. Bu trajik bir
eksikliktir ve bu boglugu stratejik bir sekilde doldurmak son
derece 6nemlidir. Bu durumda, elestirel pedagojik “anlatila-
rin” sunuldugu alanlari kullanmali ve genigletmeliyiz ki bu
goriisler sadece kuramsal ve retorik diizlemde kalmasmn. De-
mocratic Schools'un yayimlanmas: ve genis caph dagitimi
Freire'nin yaklagimi ve benzeri elegtirel gorislerin okullar ve
yerel topluluklar gibi “siradan” kurumlarda hayata geciril-
mesinin olanakhiigini gosterecek sekilde bu alanlary genislet-
me ve kullanma abasinin bir 6rnegini olusturmaktadir.
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Cok gerekli olsa da, egitimde eskiyi yeniden tesis etme yan-
lis1 politikalar1 yapisokiimiine tabi tutmanun yeterli olmadig1
soylenebilir. Sag, egitim miicadelesinde, sagduyudaki 6nem-
li degisikliklerin nasil bir rol oynadigum gdstermistir. “Giic- ‘
1i” bir demokrasinin ve “gelismig” bir ahlakin bugiin ger-
cekten miimkiin oldugu inancim yeniden yerlestirerek sag-
duyuyu kolektif bir sekilde yeniden inga etmek bizim gore-
vimizdir. v

Bu, iki seye cok daha fazla dikkat edilmeden yapilamaz.
_ Bunlarin ilki olan, sagin bagardig1 maddi ve ideolojik donii-
stimler bu makalenin temel konusu olmustur. Ancak, vurgu-
lanmas1 gereken bagka bir unsur daha var: Egitim miicadele-
leriyle diger alanlardaki miicadeleleri iliskilendiren ve egi-
tim kurumlarinin kendi iclerinde var olan miicadeleleri sa-
vunurken yenilerinin yaratlmasina yardima olan genis ol-
cekli hegemonya karsiti hareketler olugturmak. Fakat gimdi-
" ki muhafazakar baglamda, elegtirel pedagoji hakkinda yazi-
lanlarin bazilariun bu eylemi daha da zorlagtiran baz1 6zel-
likleri mevcuttur.

Gecmiste, en “ileri diizeyde” caligmalarimizin bazilarinn iis-
lupla ilgili politikasirun biitiin isi okura biraktig1 konusunda
uyarmgtim.%3 Art arda ortaya atilan yeni terimler anlagil-
mazh1 artirmighr. Dennis Carlson ve benim bagka yerlerde
savundugumuz gibi%, Elestirel pedagojinin Freire'nin go-
riiglerinin benimsendigi ve feminist formlarinin sdylemi git-
tikge artan bir gekilde postmodern kuramlarin etkisinde kal-
" mugtir. By, bir yandan egitim alaru ve politikalarint yeniden
kavramlagtirmada ok yararh olmugsa da; diger yandan sdy-
lemi fazla kuramsal, soyut, anlagilmas: zor; dgretmenler, 68-
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renciler ile eylemcilerin miidahale ettigi catigmalar ve miica-
delelerden kopuk hale getirdigi seklinde elestirilere acik ha-
le getirmistir. Henry Giroux ve digerleri bu séylemlerin eleg-
tirel pedagojide gerekli oldugunu savunmusglardir, ¢linkii
diinyay: tekrar yapilandirmak igin dnce kisinin yeni bir dili
konusmay1 6grenmesi gerekir ve “yeni fikirler yeni terimleri
gerektirir’.97 Bu tartigmasiz dogrudur. Aslinda, ben de
1970’lerin baginda egitim alanina Gramsci ve Habermas'in
kuramlarir ilk olarak getirdigimde bilingli olarak boyle bir
tutum benimsemigtim.

Bununla beraber, “halkin dili”ni kullanma stratejisini giiden
neoliberaller ve yeni muhafazakarlarin somut bagarisina
bakilirsa, elestirel pedagoji alamindaki metinlere yapilan
elegtirilerin belli bir haklili1 vardir. Bu metinlerin énemli bir
boliimii zengin ve harekete gegirici ise de, bir kism1 gercek-
ten kavramsal ve politik olarak karmakarigik ve yarulticidur.
Yine bir boliimiiniin, giindelik hayatin ekonomik, politik ve
egitim /kiiltiir miicadelelerinin gergeklerinden kopuk ol-
dugu dogrudur. Bir kismi, ekonomi politige ve devlete
dayanan giiclii analiz geleneklerinden fire verme pahasina
kiiltiirel olaru gergek¢i olmayan bir gekilde diislemektedir.
Ve bir béliimii “post”a o kadar 6nem vermektedir ki, giinliik
hayatta gercek kurumlardaki gercek insanlar siurlayan
yapisal gergekleri unutmaktadir.

Bu nedenle, pek ¢ok elestirmenin de defalarca belirttigi gibi,
elestirel pedagoji sdylemini gesitli tarumlanabilir gruplarin
miicadeleleriyle temellendirmeye ¢ok daha fazla gaba har-
canmahdir.98 Egitim ve kiiltiir alanindaki eylemcileri hakh
olarak halen etkilemekte olan daha 6nceki elestirel gelenek-
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ler diglanmamalidir. Biraz 6nce belirttigim gibi, simdiye
kadar yapamamis olsak da, 6nemli bir nokta da, elestirel
pedagojik yaklagimlarin kuramsal agimlamalariyla yetin-
meyerek, pratige gecirildiklerinde tam olarak nasil igleyecek-
lerini bundan sonra agik¢a ortaya koyma geregidir. Ne yazik
ki, saga seferberlik egitim alaminda, ¢ok sayida egitimci
arasinda dahi, tepkisel bir sagduyu olusturmada bagarili
olabilmigken, fazla sayida elestirel calismanin tislubu kimi
kez hakli bir bigimde “kibirli” olarak damgalanmustir ve bu
iislup onlar1, desteklemek istedikleri radikal 6gretmenler ve
eylemcilerden koparmaktadir.

Ozenli bir ¢alisma yapmak zor istir. Kuramsal ve politik
niianslar1 sagduyuya kurban etmeden, fakat aym zamanda
okurun okurken harcadi$1 ¢abaya degecek sekilde yazabil-
mek zor bir igtir; birden fazla diizlemde yazmamn zor ve
zaman alia bir ig olmast gibi. Ancak, biz bunu yapmazsak
neoliberaller ve yeni muhafazakarlar yapacaktr. Boylece
daha kétii bir duruma diigecegiz. Boyle bir muhafazakar es-
kiye doniis zamamnda, elestirel egitimin tiim projeleri ger-
cekten dnemlidir. Bir parca gerceklik zarar getirmeyecektir
ve benim inancima gore uzun vadede bu projeleri daha etkili
kilacaktir. :
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