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GIRIS

Diinden bugiine egitim nedir sorusuna ¢ok farkli tanimlar getirilmistir. Biitiin
tamimlarin felsefi ve ideolojik temeli vardir. Her felsefe ve buna bagli olarak egitim
tanimlari da degisik tiretim tarzlarina dayanir. Bir iiretim tarzi “nasil bir insan istiyorsa”
ona gore egitim felsefesini bigimlendirir.

Her sistem kendi stirekliligini saglamak i¢in, kendini yeniden iretmek
zorundadir. Bunun i¢in de egitim yoluyla;

a. Ekonomik olarak kendi ihtiyaglarina uygun nitelikte is giici,

b. Ideolojik olarak da kurulu diizenin degerlerini igsellestirmis bireyler
yetistirmek ister.

[nsan tarihsel gelisiminin baslangicindan bu yana davranislarini degistiren,
bi¢imlendiren, gelistiren ¢ok ¢esitli degiskenlerden s6z edilebilir.

insan toplumsal tarihin hem nesnesidir hem' 6znesidir. Nesnesidir, degistirilir;
oznesidir, degistirir. Egitim, bilim ve felsefesiyle bu tespit dogrultusunda insami
sekillendirmeye ¢aligir.

Boylece insan ve egitim birbirleri ile etkilesimli, diyalektik, devmgen bir siireg
olustumr Ote yandan insanm tarihin baslanglcmdan bu yana var olan, insan-doga iliskisi
insanin beynini ve “el”ini egitmesi ile insanin kendini yeniden iiretmesi siirecine
doniigiir. Boylece insan, biling ve el dinamigiyle bilimi, teknolojiyi, sanati yapar, nicel
ve nitel olarak kendini yeniden iiretir, zenginlestirir; dahasi biligsel, duyussal ve
devinigsel boyutta gelismis ya da gelismekte olan insan niteliklerine ulagir.

Egitim, temel olarak bir davramis degismesi etkinligidir. Bu etkinlik, kasith
olmayan. informel bi¢imde olabildigi gibi kasith, giidiimlii, yani formel bigimde de
olabilir. Kasith ve giidiimlii olma niteligi, egitimin ayn1 zamanda toplumsal bir kurum
olma niteligini de belirler. Egitimi toplumsal bir kurum olarak kabul ettigimizde bu
boyutuyla egitimi toplumsal iist yapinin bir 6gesi olarak kabul edebiliriz. Ust yapinin
diger ogeleri ise gesitli yonetimsel normlar, hukuk yasalari etnik ve estetik degerler,
toplumsal yasayisin dogal driinleri olan gelenek ve gorenekler, dinsel kurallar ve
devlettir...

Sozii edilen bu tist yapt kuramlarinin goreli bir bagimsizliklar: vardir. Yani her
seyiyle ekonomik alt yapinin basit bir yansimasi, uzantist degil ayni zamanda ekonomik
alt yapiy: da etkileyebilen goreli bir bagimsizligi vardir.

Toplumsal, kiiltirel alanin dgelerinin timii Gst yap: kurumlaridir. Sosyo
ekonomik yapi kategorisine giren ve iiretim bigimlerinin tiirevleri olan éiretim giigleri ve
uretim iiigkiieri birer alt yap1 kurumu niteligindedir. Bu belirlemeler salt spekiilatif
nitelik tastyan diistince bigimleri degil, tarih boyunca toplumsal yagamn iiriinii olarak
gdzlemlenmis, denenmis, kanitlanmig, kamitlar1 giiniimiizde de hem evrensel hem ulusal
boyutlarda gegcerlilik kazanmig temel dogrulardir. Bu dogrularin gergek tanigi tarihsel
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bilimsel siirecin temellendirmeleri ya da binlerce yiizyil yasanan toplumsal ekonomik
yasayisin gozlem ve deneyleri, dolayisiyla da yagamin ta kendisidir.

Bir toplumsal yapida var olan iiretim bigimleri ve buna bagl uretim giicleri,
gerek ilkel- komiinal, koleci, feodal, kapitalist ve gerekse sosyalist toplumlarda
dogrudan ya da dolayli egitimin genel ve 6zel amaglarini belirlemislerdir. Ciinkii egmm
temel olarak, iiretim siireciyle yakindan iliskilidir ve eninde sonunda, tiretim siirecini
nicel ve nitel boyutta gelistirmeyi amag edinmis ya da edinmektedir. flkel toplumlarda,
kélelerin, feodal toplumda serflerin genel olarak informal yollarla egitilmeleri ve sadece
ayricalikli simifin tyelerinin  diizenli, planlanmig egitimden gegmeleri ve sanayi
kapitalist toplumlarinda formel yontemlerle egitilmeleri, temel olarak hep bu amaca
doniik olmustur. Toplumlarin ve uluslarin 6teki kurumlari ve bu arada yonetimin siyasal
erki durumunda olan devlet de toplumsal ekonomik degiskenlerle yakindan iligkilidir.
Boylece, egitim sireg ve etkinliklerinin koklerini, timiiyle, toplumlarin dretim
stirecinden ayirmak olas1 degildir. .

Ote yandan, toplumlarin alt yapilarindaki tretim giiglerine baglh olarak olusan
iiretim iliskileri, egitimin ve egitim kurumlarimin nicel ve nitel yapilarinin
belirleyicisidir. Ciinkii iretim iligkilerinin, toplumsal yapidaki somut goriinimii,
toplumsal siniflardir. Siniflara boélinmiis toplumlarda egitimin amaglar1 ve bigimlenisi
toplumlarin bu smifsal bsliinmisliigiiniin iizerine kurulur. Bir bagka deyisle, ekonomik
siireglerdeki firsat ve olanak esitsizlikleri, egitimden faydalanmadaki firsat ve olanak
esitsizliklerinin temelini olusturur. Gelir diizeyi farkhibklarina dayali okullar ve bu
okullarmn egitim ve 6gretim amaglarmnin belirlenmesi, 6nemli 6lgiide, sinifsal ayrimlarin
temelinde sekillenir.

- Devlet erkinin, egitime yonelik yatirimlari azaldikga ve ‘parali egitim’ kavrami
yayginhk kazandikga, smifsal yonelimli egitim ve 6gretim yapisi daha da belirginlik ve
netlik kazanir. Bu olusum 6gretim siireci yoniinden de anlamli olur. Géreli olarak uzun
siireli okul programlariyla, kisa siireli okul programlarina yonelen 6grencilerin sinifsal
kokeni arasindaki ayrim bu kez daha da garpici duruma gelir.

Ulusu bslmemeye ya da kaynagmis bir biitiin olarak gostermeye ¢alisan devlet
erkiyle, yapisal olarak, sosyoekonomik gergeklikte boliinmiis olan toplumsal yapinmn
simifsal goriiniimii arasinda apagik bir geliski yasanir. Celigki, timiiyle sosyoekonomik
yapilardaki geligkilerin iiriiniidiir ve egitim 6gretim siiregleri, bu ¢eligkiyi tumilyle
kendisinde var eder, yasatir. Celigki, egitimin kim igin, nasil, ne tiirden ve hangi
programlarca olabilecegi sorularinin yanitlarinda da apagik kargihgmi bulur. Ciinki
artik, devletin “boliinmeyelim!” slogani, toplumsal yapinin qeliskileri karsisinda
diipediiz bir “aldatmaca” nitelik kazanir.

Devlet erki igin egmmm amaci, yoksul smlﬂar i¢in, biitiinlenmis bir insan
yetistirmek degil, tiretim siirecine uysal isgiicii saglayan ve bu isgiiciinii, yani iretim
araglarimin  miilkiyetini elinde bulunduran sermayeye temel isgiici gereksinimini
saglayan insan yetigtirmektir. Ayni zamanda ulus biitiinligiinii simgeleyen, var olan
toplumsal diizene uyarli, “yurttas” yetistirmek olur.

Giiniimiiz gelismis kapitalist iilkeleri, emperyalist somiirii politikalariyla belirli
bir refah toplumu diizeyine ulagabilmisler ve “az gelismis” iilkelerden daha fazla egitim
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alanmna pay aywmslardir.. Aym kosullara sahip olmayan Tirkiye’nin sansh
goriilmemesinin temel nedeni ozellikle emperyalizmin agik ya da gizli teknolojik,
ekonomik ve siyasal sOmiirlisii altinda yasamasidir. Devlet kaynaklarini giderek
tilketmekte, 6zellestirme adi altinda hem ekonomik hem egitim kaynaklarini sermaye
sinifina cémertge sunmaktadir. ’

Tirkiye, oncelikle gelir dagihm esitsizlikleri agisindan ve buna bagl olarak
egitim esitsizlikleri agisindan giderek derinlesen sorunlar yasamaktadir. Ekonomik ve
toplumsal yapida devrimci g¢oziimler gergeklesmeden egitimde yapisal doniisiimler
saglanamaz. Buna bagli olarak bireyin zgiirlesmesi ileri bir gelecege mi ertelenmeli?
Hayr, bireyin ozgiirlesmesinin kosullarini saglayan yarmnin toplumunun niiveleri
bugiinden olusturulmalidir. Ozgiil bir alan olarak egitim siirecine bugiinden miidahale
etmek, bireyin 6zgiirlesmesi miicadelesini ileri bir gelecege ertelememek anlamina gelir.

Egitim emekgileri olarak var olan kokusmus, insanlik digi toplumsal diizeni ve
onun egitim Ogretim diizenini sorgulamak, irdelemek, sonuna kadar elestirmek ve
diyalektik materyalist felsefenin egitimsel amaglarina -insan i¢in 6ngérdiigii amaclara-
ulagabilmede alternatif projeler gelistirerek yasama gegirmenin miicadelesi verilmelidir.

“Nasil bir insan yetistirecegiz?” sorusu bir toplumda egitimin genel amaglarmi
ortaya koyar. Genel amaglar o toplumun egitim sisteminin ulasmak istedigi insan tipinin
genel ¢izgilerini tanimlar.

.Bu genel amaglar devlet felsefesinden, o devlet felsefesinin ideolojik siyasal
amaglarindan, siyasal, ekonomik diinya goriislerinden farkli degildir. Egitim felsefeleri
kendi yapilan iginde birbirleriyle “tutarl” sistemlerdir. Tarihsel siire¢ i¢inde toplumsal,

“ekonomik degismelere bagh olarak nicelik degistirebilirler. Kendilerini yenileyebilirler.

Buna karsilik her egitim felsefesinin idealist ya da materyalist olusunu temellendiren
koklii dlgiitler vardir. Idealist felsefe insan-doga, insan-insan, ve iiretim iligkilerindeki
celigkileri, insan varligmi bu temellerden ¢ikis alan boyutlariyla kavrayamaz ve
temellendiremez. Cogu kere degisimi kabul eder ama degisimin maddi koklerini
¢bzmekten yoksundur. Insanin, kendine 6zgii birey olma niteligini kabul eder ama
bireylerin ayirt edici ve ortak 6zelliklerinin belirginlesmesini saglayan kosullarinin
celiskilerini belirlemeden uzaktir.

“Nigin, neden, nasil bir egitim?” sorusuna yanit aramak i¢in diinyada ve
Turkiye’de egitim olgusunu materyalist felsefenin temel olgiitlerini dayanak alarak
toplumlarin tarihsel gelisim siirecindeki dinamizminin gok boyutlu slizgecinden
gegirerek ¢oziimlemek durumundayiz. Boylelikle Tiirkiye’de devrimci nitelikte bir
egitim felsefesinin gelistirilip olugturulmas: y6niinde gercekgi adimlar atilabilir.
Devrimci egitim 6gretim felsefesinin temel amaci her yoniiyle gelismis ve gelistirilmeyi
siireg olarak algilayan insana ulasmadir; 6zgiir insana ulasabilmektir.

Ozgiir insan  varolusundan kaynaklanan ihtiyaglarn ve gizil giiglerin
dogrultusunda geligip, evrimlesme olanaklarina sahip olan insandr. Ozgirliiziin
kosullari tretim fligkilerinin ve siireglerinin koklii bir bigimde doniismesi, smifsal,
cinsel, etnik, otoriter ve her tiirlii tahakkiim iliskilerinin ortadan kalkmasiyla saglanir. Bu
insan iiretim araglarinm sahipligi buna bagh egemen smiflarin ¢ikarlarina hizmet eden
ve bunun iizerine kurulu ekonomik ve toplumsal diizenin insani degildir.
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EGITIM VE DEVLET

Egitimin Ekonomi Politigi

Bugiinkii sekliyle, kurumsal, idari yapisiyla okul, insanlik tarihi i¢inde pek yeni
bir olgudur. Okullarin bugiinkii haliyle ortaya gikmasi endiistri devrimi, kapitalizmin
ekonomik sistem olarak diinyaya hakim olma siireci ve giderek ulusdevletlerin
kurulmasiyla yakindan iligkilidir. Ne oldu endiistri devrimine? Genis pazarlar i¢in
kitlesel iiretim yapan, iginde ¢ok 6zel ve sosyal iliski bigiminin sekillendigi firetim
iiniteleri olan fabrikalar kuruldu. Bu iiretim kapitalizm 6ncesinden gok farkli sosyal
iliskiler iginde gerceklesmeye baslad. Fabrikalarda ¢alisacak isgiiciiniin bu yeni iiretim
diizenine uygun, terbiye edilmis ve organize ve disiplinli elemanlar olmasi gerekiyordu.
Giderek mesleklerin ve statiilerin ayristig1 bu yeni sistemde isgiictiniin gok gesitli ve bu
yeni iiretim bigimi igin gerekli becerilerle donanmis olmasi sdz konusuydu. Bu donanim
kapitalizm 6ncesinde oldugu gibi tiretim mekaninda degil, egitim sisteminde gerceklesti.
Orgiin egitim, belirli mekanlarda niteligi tanimlanmus profesyonellerin elinde geliserek
biitin diinyada kabaca benzer sekilleri ve islevleri olan kurumlar halini aldilar. Bu
kurumlar sosyal, ekonomik, politik ve kiiltiirel dinamiklerine ve tarihsel kosullarina gore
sekillendiler. Yapilan is de giderek karmasik ve zengin bir igerik kazandi.

Egitim sisteminde ne olup biter? Okullarda ¢ocuklar ne ogrenirler? Okullar ne ise
yarar? Okullar iiretim sistemiyle dogrudan iliskili mesleklere hazirlar gocuklari. Yani
okullar toplumun begeri sermayesini tiretir. Hangi mesleklerde ne kadar isgiiciine ihtiyag
olacag) biiyiik dlgtide ekonomik, politik diizen tarafindan belirlenmektedir.

Ayrica, egitim siireci pargasi oldugu toplumsal yapmin egemen ideolojisini
yeniden iiretir. Bu siireg toplumun ekonomik iiretiminin ve o mesleki donanimin
kazandirilmas islevleri ile igige gegmistir. Yani toplumsal isbdliimiiniin konumlari igin
bireylerin segimi ve yetistirilmesi hiyerarsik toplumsal yapmnm isterlerine uygun
ozelliklerin gelistirilmesine 6zen gosterilerek yapihir. Egitim bu yaniyla toplumun simf
yapisinin ve cinsiyete dayalt isb8limiintin yeniden iiretilmesinin bir alani haline gelir.

Egitimin toplumsal fonksiyonunu agmak icin ayrica okullarda iyi bir vatandas
olmak i¢in gereken uygun davranislari, tutumlart kazandirma siireci yani egitim
sosyolojisinde sosyallesme olarak incelenen boyutu aragtirmamiz gerekir. Toplumun
degerleri ve normlari bu siiregte yeni nesile aktarthr. Ogrenciler, ilkdgretim ve -
ortadgretimde bu tiir bir sosyallesme siirecinden gegerler. Ozellikle ilkokul birinci ve
ikinci simiflarda biitiin derslerde ozellikle hayat bilgisi, Tiirkge, sosyal bilgiler ve din
kiiltiir ve ahlak bilgisi dersleri yogun olarak bu sosyallesme siireci eksenine
baglanmistir. Bu siirecin igerigi ise yerlesik diizen ve sinif sisteminin cinsiyetgi ve
milliyetgi sistemi resmi ve agik veya gayri resmi ve gizli bilgilendirme olgulariyla
oriilmustiir. :
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Egitim sistemine ilkokuldan girip yiiksekogretimden ¢ikanlar toplumdaki
degerler sistemini igsellestirir. Hep o toplumdaki isbolimiinde gegerli beceriler hem de
diizenin kurallarina uygun davranislar kazanirlar ki bu hakim ideolojinin kazandirilmasi
ve i¢sellestirilmesidir.

Okullarin ve 6grenme stirecinin kapitalizmin esitsizliklerle dolu olan ekonomik
sistemi ile bu kadar yakin iliskisi ancak yaptirimlara yani giice dayanan bir yapi olan
devletin bu iliskiyi diizenlemesiyle basarilir. Kapitalist toplumda egitimin islevi
“devletin ideolojik araglar1”ndan biri olarak tanimlanir. Devletin ideolojik araglari zora
dayanmazlar. “Devletin baski araglar”™ olan ordu, hiikiimet, polis gibi kurumlarda
oldugu gibi fiziksel baskiya dayanan yaptirim giigleri yoktur. ideolojiye dayanirlar ve
daha ¢ok &zel alanla ilgilidirler. Egitim, din, aile hukuk, politika gibi kurumlar devletin
ideolojik araglarindandir. Devlet giictinii elinde bulunduran siniflar hem baski hem de
ideolojik araglari kontrol etmeden egemenliklerini siirdiiremezler. Bu araglar dogrudan
veya dolayli olarak kapitalist somiirii iliskilerini yeniden iiretirler. Bunlarin iginde
egitimin roli ¢ok merkezidir. Herkes okula gider, egitim sisteminin i¢inde ne kadar
kalmusa o kadar makbuldiir. Liberalizme gore okullar tarafsiz kurumlardir. Kimlerin
hangi okula gidecagi objektif testler kullanilarak belirlenir. Herkes hakkettigi okula
secilir. Ise ve mesleklere yerlestirmede ise alinan egitimin niteligi ve uzunlugu
belirleyicidir. Bu belirlemelerle toplumsal isbsliimiiniin mesru dogal ve hatta l\ag:mllmaz
oldugu goriisii yerlestirilmeye calisilir. Boylece egitim sisteminin toplumsal esitsizlikleri
diizeltecegi 6ne striiliir.

Otorite Egitim Iliskisi

Otorite denilince gereken ve de ilk usa gelen kavram egemenliktir.

-Insan iki seye egemen olmak istemistir tarihi boyunca. ilkin dogaya: insanin
dogaya kars1 egemenlik kurma istegi tarih 6ncesi zamanlar i¢in yasamsal giidiilerden
kaynaklanan korunma ve beslenme gereksinmelerinden baska bir sey degildir. Istek
bicimine biirinmeye baslamasi bugiine gore degerlendirildiginde ¢ok gerilere
gotiiriilebilir. Ne var ki insanhk tarihinin uzunlugu diisiiniildiigiinde giiniimiize hi¢ de
uzak olmadigni sdylemek olast.

Birgok agidan da bu boyle. Cok iddiali olmamakla birlikte su soylenebilir:
Insanlik tarihi donemsel ayrimlarla da agiklanabilir ve bugiinkii insanin 6zelliklerini
tayin eden (duygusal, diisiinsel ) gelisme siiregleri tamamlanmig degildir. Tarih 6ncesi
caglara gbre ¢ok belirgin ayrimlar igermesine karsin bugiiniin insaninin  duygu ve
duistincelerinin binlerce yil geriye giderek ilk 6rneklerini tarif etmek gii¢ degil.

ikinci olarak insana : Insanin insana olan egemenligi yer yer duizenleyip
denetlemeyi de kapsayan daha genis anlamda sahip olunam korumak, gogaltmak
amacina doniik bigimlerde kendini gosterir. Bu egemenlik insandan olusan iki tarafin
varhgni gerektirir.

Nasil insanhk dogaya egemen olma istegine evrildiginde (dogay: degismez olarak
gordigli donemlerdekinden farkli bigcimde) ona uygun araglar gelistirdiyse insana
egemen olma istegine de uygun araglar bulmus (degisik toplasma modellerinden devlete
degin) ve yeni araglar bulma arayisi iginde olmay: siirdiiriiyor.
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Egiten-egitilen kavramlari, yoneten-yonetilen kavram iligkisiyle ayni kosutlukta
yer aliyor. Dort kavramu igeriklerine ve de niteliklerine gore eslestirdigimizde;
yoneten=egiten, yonetilen=egitilen takimlar1 ortaya ¢ikiyor. Bu kavramlar1 soyle
iligkilendirebilmek de olasi: yoneten-egitilen, egiten-yonetilen. S6z konusu kavramlar
arasindaki  baglantiyr  eslestirme  agisindan  kurdufumuzda  (yOneten=egiten,
yonetilen=egitilen) tek taraflilik; iliskilendirme agisindan kurdugumuzda (ySneten-
yonetilen, egiten-egitilen) iki taraflilik kargimiza ¢ikar...

Buradan,yonetenin egitene gore oncelikli olma ozelligi, diyebilecegimiz bir
ayrimi goriiniir kilabiliriz. Biri digerini kapsamadig: igin, yonetilen=egitilen kavramlar
arasinda “bir ve ayn1 olma“diginda yukaridaki ayrim tiiriinden bir 6zellik gorilmez.

Yoneten kavramimin, egiten kavrami yaninda, kapsayan, dolayisiyla oncelikli
oldugunu saptadigimizda, bu saptamadan yola gikarak yonetenin egiteni belirledigi
sonucunu rahathkla ¢ikarabiliriz. Egiten-egitilen iliskisi, kabaca EGITIM diye
adlandirildiginda (ki dyle adlandiriliyor) yoneten kavrami, “egitim” kavrami i¢in de
belirleyen olmaz mi?Yoneten-yonetilen arasindaki iligki de YONETIM kavramiyla
karsilastirildiginda su 6nermeler ortaya gikar:

a. Egitim, y6netimi kapsar.

b. Yonetim, egitimi kapsar.

c. Yonetim, onceliklidir.

d. Egitim, onceliklidir.

e. Egitim, onceliklidir ve yonetimi kapsar.
f. Yonetim, dnceliklidir ve egitimi kapsar.

Hem tam hem de dogru olan 6nerme, son (f) onermedir. Ciinkii ydnetim,
yonetenin (eyleyen) yonetilene (eylenen-magdur edilen) donik gergeklestirdigi eylemin
(bir ¢ok etkinligin komplike biitiinliigiinden kurulu) adidir. Bu yiizden egitimde egitenin
(eyleyen) egitilene (eylenen) doniik eyleminin adidur.

Yukarida soylenenleri sadelestlrlrsek yoneten yonetileni “eyliyor” egiten ise
egitileni ikincil ve kapsanan olarak “eyliyor”. Yoneten yonetim kavramiyla kendini
genelde egmm kavramiyla ise 6zelde gergeklestiriyor. Yonetim kavrami genelligi i¢inde
bir gok seyi kapstyor. Egitimin, yonetim tarafindan igerildigini sdyledigimizde, eiten-
egitilen iliskiselligi ve egitilen=y0netilen esitligi daha bir gériiniir duruma gelir.

Nedir Otorite?

Fransizca bir kavram olan otorite (authorite) Tiirkge yetke (eski dilde sulta)
sozciigityle adlandiiliyor.

S6zlik anlamlari: Bir bireyin, bir goriigler dizgesinin ya da bir orgiitiin,kimi
nitelikleri tasimaktan ya da kimi orunlarda bulunarak belli hizmetleri yerine getirmekten
dogan ve genel olarak tanman etkisi. (Ozer Qzankaya ,Temel Toplumbilim Terimleri
Sozliigii ,ist.1995)

“]. Yaptirma ya da yasak etme -hakki ya da giicli. Sulta,otorite. 2. Ruhb.
Yeterligine herkesi inandirarak bir kimsenin kendisine sagladig1 itaat ve giiven,
*velayet.” (Tiirk¢e Sozlilkk, TDK ,Ank. 1983)
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Yetke igin gerekli iki yan oldugu tanimlardan, éncelikle anlastliyor:
1. Yetkeyi kullanan

2. Yetkeyi tizerinde kabul eden
Birinci yam olusturan igin yetkeci kavrami kullaniliyor. Yetkeci degisik diinya
goriislerine gore tutum belirliyor. Bu tutumlar “mutlak egemenlik anlayisi « ile,
“sdzlesmenin egemenligi anlayisi’na ve de diger ara anlayiglara gore farklilasmalar
gosterebiliyor. *“ Mutlak egemenlik” anlayisina gére belirlenen yetkeci tutum kendi ve
kendi koydugu kurallarin diginda higbir inisiyatifi ve 6zneyi kabul etmiyor, ettirmiyor .
Elestiriye yer vermiyor ve ast-iist iliskisi igerisinde egemen oldugu alanda
kendini gergeklestiriyor. “Sézlesmenin egemenligi” anlayiginda ise yetkeci tutum baz
degismeler gosteriyor. Birincisi, kurallar ya daha genis diizlemlerde belirleniyor,
belirlettiriliyor” ya da benimsettiriliyor. ikincisi, ast-iist iliskisi yerine “kamusal
yapilanma™ gerekliligi  tanumlanarak 6ne ¢ikariliyor. Ugiinciisii, “Elestiri” kabul
ediliyor; ama bu anlamda hicbir zaman elitist bir ¢izgi otesine yayilma gergeklesmiyor.
' En kati yetkeci tutumla en demokratik yetkeci tutum ( ve aradaki tutumlar)
arasinda 6nemli sayilabilecek farkliliklar olmasina kargin yoéneten - yonetilen iliskisi
baglaminda tam bir ortaklik s6z konusudur.

Kat1 yetkeci tutum olgusaldir ve agikga izlenebilir. “Sozlesmenin egemenligi’nde
ise yetke goriinenlerin ardinda kamufle olmus durumdadir ve kati yetkeci tutuma gére
¢ok daha karmasik siireglerle kendini var eder.

Tarihsellik iginde katidan esneklige dogru bir degisme gosteren yetkeci anlays,
guniimiizde genis alanlarda, gok sayida karmasik iliskinin, kisa siirede, en az hatayla,
butiinliiklii bir bigimde orgenlestirilip ise kosulmasi yoluyla, en ekonomik kazanimn ,
egemen igin “istendik bir bigimde” elde edilmesi becerisi olarak Ozetleyebilecegimiz
stireglerin ortak adidir.

Tiim bu siireglerin (¢ok sayida alt siiregleriyle birlikte) her birinin kendi icinde
islemesi ve digerleriyle koordinasyon iginde olabilmesi yetkecinin klasik faaliyeti ile
degil, profesyonellerin (bilimci, uzman, teknolojist) siparis (karsihig1 fazlastyla 6denmek
lizere) yoluyla elde edilen destegiyle olabilmistir. Bu destek dinyanin kiigiilerek *
modern evrensel koy” durumuna gelmesinin yolunu agmis bu da yénetenin isini oldukga
kolaylastirmistir. ;

Daha ¢ok, kurallarla kendini olgusal olarak goriiniir kilmaya ¢alisan yetkeci
tutum, artik hesaplarla isini goriirken kendi varligm duyumsatmadan, becerisini
gelistirmistir. Otoritenin bu becerisi, “insanligin en mitkemmel y6netim bicimine
ulastig1” ve “tarihin' sonunun geldigi” tezlerinin dogru bilgi olarak sunulmasina ve
kitlelerce benimsenir olmasina olanak tanimustr.

Yetkecinin temel ve degismez amaci yonetme-ydnetilme iliskisini, yoneten
acisindan en iyi bigcimde var etmek, siirmesini saglamakr.

Giintimiizde gegerli olan (yukarida altimi gizmeye calistigimiz) yetkeci tutum
yonetme-yonetilme iliskisini, egemenlerin ¢ikarlari dogrultusunda yeniden, yeniden
gergeklestirirken, profesyonel destek, buna bagh olarak yaratilan teknolojik gelismeyi
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denetleyip yonlendirerek sadece bugiin icin degil 30-40 yil sonrasm gergeklesebilir
programlarla, gok daha ilerisini ise kestirilebilir olarak karsilamay1 ongorebilmektedir.

Ayrica, insanligin binlerce yillik deneyimlerinin bileskesi olarak tanimlanan
kiiltiriin , profesyonellerin elinde, yogun teknoloji kullanimiyla yapay ortamlarda
{iretebilip pazara yeni siiriilen iiriinlerin  tilkketimini kolaylagtirmak amaciyla (
isgoriirlillik ozelliklerin daha giivenilir olmak iizere) medyanin yardimiyla, global
olgeklerde titketime sunabildigi gercekligini de saptadigimizda, giiniimiizde, otoritenin
{izerine oturdugu ii¢ ana dayanad1 agia cikarmis oluruz (Tabi ki egemen durumda
oldugu alanda ve devlet yapist iginde ). Bunlar;

1. Profesyonel destek,

2. Teknolojide denetim ve yonlendirme,

3. Yapay kiiltiir iretme ve kiiltiirlemedir.

Profesyonel destek: Aydmlanma ¢ag,tarihin,uzunca bir déneminin yogun
elestirisi ile baslar. Boylesi bir elestiri yogunlugu ¢oken feodal sistemin arasindan yeni
bir smif olan burjuvazinin kendini yiikseltme -girigimleriyle kosut yuriimistiir.
Aydinlanmact diistiniirlerle burjuvazinin ilk temas1 da boylelikle gerceklesmistir.
Giiniimiizde, bu “ilk temas” biiyiik dlgtide burjuvazinin gikarlarini saglamlagtirma ve
siireklilik kazandirma bigiminge bir bagiml iligkiye doniigmistiir.

Baslangigta kendi isyerinde serbest iy goren zanaatel konumunda olan aydimlar
tipk1 zanaatgilar gibi burjuvazinin egemenliginde {retim siireglerine ticretli galisanlar
olarak dahil edildiler; tarihi, insani, evreni sorgulamak ve elestirmek yollu ilgileri
dagitilarak, kapitalistin halde ve gelecekteki gikarlarmi diisiinme ve' tasarlama isiyle
“jlgili” kilindilar. Boylece profesyonelleserek uzman, bilimci, teknolojist sifatlartyla
tarihsel bir doniigiim yasamis oldular. :

“Bilgi ¢ag1 ¢ “bilgi toplumu” kavramlar1 ve gosterdikleri olgular
profesyonellerin sozii edilen “ilgi” dogrultusunda ortaya koyduklar: faaliyetlerin
toplamindan bagka bir sey degildir. Bu da dolasima sunulan “bilgi”nin ne denli objektif
ve tiim insanhign yarari igin olabilecegini (ya da olamayacagni) agiklamaya yeterli olsa
gerek.

Belli merkezlerde iiretilen bilgi insan yagaminin en mahrem bélimlerinden en
goriiniir bolimlerine degin giriyor. _

Bu bilgiler kargisindaki insanin konumu pasif tilketici olmaktan Gteye gitmiyor.

Boyle olmakla da insan, yasamini kolaylastirdig: igin tiiketirken baska seyleri de
tilketiyor. Bagta otoritenin kendini gergeklestirme amaglarint...

Bu titketim egemen ideolojiyi yeniden, yeniden iiretiyor...

Teknoloijide denetim ve yonlendirme: Bilginin tiretilmesinde kazanilan hizlilik ve
serilik (giivenirlilikle beraber) becerisi hem teknolojiyi gelistiriyor hem de “bilgi’nin
iiretilme becerisini.. Yani bilgi ve teknoloji birbirini karsihkli olarak etkiliyor,
gelistiriyor. ikisi birlikte insanlari yigmsal olarak etkiliyor, belirliyor. Bilgi ve
teknolojiyi denetimi altinda bulunduran ise herseyi...

Yapay kiiltiir iiretme ve kiiltiirleme: Kiiltiiriin iki ana 6gesi olan bilgi ve teknoloji
denetlenebilir olunca, onlari ideolojik bir malzeme olarak kullanip stylemsel boyutta
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ifade etmek hlc; de zor olmuyor. Hele ki k1t1eler o soylemleri tuketmeye hazir duruma
getirildiyse.
Kisaca ifade etmeye caligiimiz goriisler agisindan otorite-egitim iliskisine
baktigimizda sunlari s6yleyebiliriz: ,
1. Otorite, egitim siireglerinin degil, egitim otorite siireglerinin bir pargas1 ve
aracidir.

2. Otorite egitim dgretimden 6nce egiteni.tayin eder.

3. Otorite, giiniimilzde zora dayah kurallarm dayatmasi bigiminde degil, denetimi
altinda tUretilen bilginin diger bilgilere goére daha gegerli olmasi yoluyla kendini
benimsetir.

4. Egitilen, yonetilenle bir ve aymdlr. Once yonetilen vardir; egitimle egitilen-
yonetilen olur ve sonrasinda egitilmis yonetilen olarak varligmni siirdiiriir.

5. Otorite egitimin ham maddesini verir, egitim ise otoritenin yakitini iiretir.

6. Toplumun “tesadiifi” kiiltiirlenmesine 6nlem olarak gelistirilen ve “kasith ve
istendik davranls“degi$iklig1 tamimiyla ifadesini bulan “egitim programlarr” anlayislar
sayesinde otorite, insani, laboratuvar ortamlarinda tirettigi bilgi ve “yapay kiiltiir’lerle
donatarak toplumsal farkliliklar: tolore ederken yonetsel merkezilestirme yerine amaca
daha uygun olan ideolojik aynilestirmeyi saglar. Bu baglamda egitimin tek merkezden
yonetimi bizzat otorite tarafindan tartijma konusu yapilmaktadir. Burada amag
otoritenin kendini daha da goriinmez kilabilme kaygisidir.

7. Egitim biitiin stiregleriyle olgusaldir. Verili diizlemler iizerine kurulmustur ve
bu yiizden sonuglari ve sorunlarinm 8lgiilebilir olmast zor degildir. S6z konusu sonug ve
sorunlarin ¢oziimstizmiis gibi goriindiigii durumlar egitimle ilgili spesifik bir durum
degil egitim i¢inde kendini gizlemis olan otorite ve onu tasarruflariyla ilgilidir.

8. Diinya iizerindeki ¢ogu devlet kendi iginde 6zgiin bir otoriteye sahip olmakla
birlikte, kendi tizerinde bir otoritenin varligmi yogun olarak duyumsamaktadir. S6z
konusu otorite, gecerli bilgi ve ustiin teknolojiyi elinde bulunduran devletlerin
otoritesidir. “Siiper otorite” dlyeblleceglmlz bu otorite,6zellikle Tiirkiye gibi Ulkelerde
insanlarin ¢ok yonlii “magdur edilme”’si sonucunu dogurur.

Egitimin Siyasal Islevi

Devlet kendi ideolojisinin devamhlig: igin istendik yonde tek tip insanlarmn
olusturulmasinda okulu ve okulun yapisini kullanir. Okul devletin kiigitk bir modelidir.
Yonetsel ve orgiitsel olarak devleti modelize ederkew igerik olarak devlet ideolojisinin
i¢sellestirilmesinde, egitim programlar1 ve ders programlarini bir arag¢ olarak kullanir.
Artik devletin resmi ideolojisi ve beklentileri okul ve okulun kullandig: araglarla
istenilen insanin yetismesinde 6nemli gorevler tistlenmislerdir. Okullarin israrla siyasal
yapilar olmadiini sdylemek bilyiik bir aldatmacadir. Okullar ideolojilerin uiretildigi ve
insanlarin siyasal amaglar dogrultusunda bilinglendirildikleri yerlerdir.

Devletin resmi ideolojisinin yansitildig: araglardan biri de ders kitaplaridir. Ders
kitaplarinda yer alan bir ¢cok konu, devletin siyasal anlatisini en iyi sekilde yansitir.
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Ornegin; tarih ve edebiyat dersleri sosyal bilgiler resmi ideolojinin siyasal mesajlanm
igerirler. Burada amag “killtiirel stireklilik”tir.

“Devlet egemen toplumsal smif(laryin kendi Qlkarlarlm destekleyici ve bu
cikarlari pekistirici ekonomik (sanayilesme politikalari, kullanma tarzlari, disa agilma
kararlari, ihracat, ithalat tercihleri, uluslararasi mali kuruluslarla iligkiler vb.) ideolojik,
politik (devlet yonetme tarzi, resmi ideolojiyi anlayis bigimi ve igerigi vb.) ve killtiirel
ogeleri (dili kullanma bigimi, dine bakis tarzi, bazi degerleri 6ne ¢ikarma vb.) ders
kitaplar1 araciligiyla yeniden iiretir ve d8rencilere giidiimlii olarak aktarir. Tim bunlar
ogrencilerin iginde yer almalarinn istendigi belli bir kimlik gergevesinde yapilir.”

Devlet bu yolla siyasal istemlerini igsellestirmede ve |istenilen insanm
sekillenmesinde egitimin yonetsel, orgiitsel ve denetsel iplerini elinden hi¢ birakmak
istemez.

Egitimin siyasal amaglarindan biri de devletin tiniter yapismin korunmasidir.
Resmi ideoloji tiniter anlayistyla etnik kiiltiirlerin kendilerini ifade etmelerini, dil, din,
gelenek ve goreneklerini yasamalarini ve gellstlrmelermn engeller: Tek kiiltiir, tek din,
tek dil. Etnik kiiltiirlerin maniplasyonunda egitim aracilig1 ile somutlanmaya ¢ahisilir.
Okullar, ders programlari, ders kitaplart hatta 63retmenler resmi ideolojinin temsilcileri
olarak islev goriirler.

Her devlet kendi resmi ideolojisinin, devamlihgim saglayabilmek igin gelecek
kusaklara aktarilmasi gerekliliginden hareket eder. Ancak devletin bu istemlerine
ragmen egitimi kendisi diginda etkileyen degiskenler vardir.

Ekonomik, toplumsal, degigkenlerin yani sira, bilim, sanat, politika, gelenek ve
gorenekler, niifus yapisi, ekolojik yapi, etnik ozellikler, Giretim ve tilketim, din vb.
etkenler sistemin hi¢ de ummadig1 bir noktadan insanlarin gelismesine sekillenmesine
neden olabilir. Her ne kadar egitim kurumlar: resmi ideolojiyi desteklese de degisimin
kaginilmazlig1, bunun sonucunda farklilasan insanin niteligi, s6z konusu olan ideolojinin
biitiinlikli olarak hayata ge¢mesini engeller. Higbir sistem insam biitiinliikkli olarak
depolizite edemez. Hatta sistem kendisiyle celisecek, onu degistirebilecek, yikacak
insanlarin da yetismesini tamamen engelleyemez. Her sistemde egitimin asil girdisi olan
insan1 kendi ideolojik davramiglarini benimsemis olan bir ¢ikt1 olarak gormek istese de
yukarida sayilan degiskenler sistem karsiti giktilar olmasina neden olabilir.

Egitimin Toplumsal Islevi

Sosyal, kiiltiirel, ekonomik, psikolojik ve -biyolojik bir varlik olan insan
toplumsal &rgiiniin asil yap tagidir. Toplumsal yapmin orgiitlenmesi, kiiltiirel degerlerin i
vb. degerlerin kurumsallagmasinda egitim 6nemli bir. goreve sahiptir. Toplumun yapi
tagini olusturan insan oncelikle en kiigiik topluluk olan ailede informal egitim siirecinden
gegmektedir. Yagadigi toplumun bir pargasi olan aile kendi kiiltiirel, ekonomik, sosyal
‘ve sinifsal degerlerini daha gocuk yastaki bireye aktaran (¢ogu zaman bilingli) bir gesit
egitimi gerceklestirmis olmaktadir. Bunun yam sira egemen ideolojinin toplumsal
orgiiye yansimasi tipki okulda oldugu gibi aile i¢inde de gegerlidir. Otoriter bir devlette
ergi temsil edenler varsa ailede de otoriteyi temsil eden gii¢ olarak baba vardir. Ailenin
tiim bireyleri bu giicii kabul ederler ve ona boyun egerler. Kavramsal olarak “sosyal bir
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varlik” bigiminde ele aldigimizda, insan igin, toplumsal yasamda formal ve informal
kurallar biitiinliigiine uymak zorundadir,diyebiliriz. Ve bu zorunluluk aile, toplum ve
devlet aracilig1 ile kullanilan araglar yardimiyla (okul, kitle iletisim araglari, gelenek,
gorenek, dil, din) i¢sellestirilmektedir.

Bireyin toplumsallagmasi siirecinde en etkin faktoriin aile oldugu bir gercektir.
Aileler agisindan g¢ocuklar bir ¢esit sigorta olarak goriliirken, deger ve Kkiiltiirel
varliklarin - gelecege tastyicist olarak da diistiniilmektedirler. Devlet agisindan ise, bir
yonii aile tarafindan tamamlanmis olan ¢ocuk, diislinme, yorumlayabilme,
yargilayabilme yetenekleri olmayan, devletin ideolojisinin devamt igin artideger iireten
en kolay bigimde sisteme angaje olabilecek i¢i doldurulmaya elverisli bir su bardag:
olarak ele alinmaktadir.

Ailelerin gocuklarm o6zgiir gelisimi tizerindeki engelleyici tutumlarinin, ¢evre
faktoriiyle beraber okulun da devreye girmesiyle pekistirildigini sdyleyebiliriz. Egitim
artik bireyin toplumsallagmasinda formsal bir siirecin pargast olarak birey ve toplumun
arasinda katalizor gérevini resmi ideoloji adina iistlenmistir.

Eger devlet demokratik ve toplumsal érgiide ¢ok kiiltiirliliigii kabul ediyorsa
egitim, artik bir Gist yapt kurumu olarak ¢ok sesliligin ve etnik ayricaliklarin kendilerini
gelistirmesinde bir ara¢ olacaktir. Boyle bir egitimin toplumsal islevlerinden biri de
toplumdaki etnik farkliliklarin kendilerini ifade etmelerine yardimci olmasidir.

Egitimin Ekonomik Islevi

Ekonomik sistemler aym zamanda ideplojilerin temel esaslarini olustururlar.
Hangi ekonomik sistem uygulamada ise kendine uygun egitim sistemlerini gelistirir.
Uretim iligkilerinin insan1 metalagtirdig1 kapitalist sistemde egitim-ekonomi iliskisinin,
toplumsal yararin disinda egemen ideolojinin ve sermayenin kalkinmasina yarar
saglamaktan ote bir islevi olmayacaktir.

Egitim, emek giiciiniin yeniden tiretimi ve gelisimi i¢in zorunlu bir 6ge haline
gelmigtir. Uretim karmagiklagtikga, iiretim ve iretilen mallarin kullamimu igin bilgili
insan gereksinimini karsilamak igin egitimi yaygmlastirir. Bunu yaparken toplumsal
gergeklikleri oldugu, gibi aktarmak yerine bazi bilgi ve degerleri megrulastirma ve
pekistirme gibi bir amaca hizmet eder. Milliyet, sinif, dil, mezhep, cinsiyet diizeylerinde
emekgileri bolerek orgiitlii giice doniismesine engel olur (ideolojik boyut).

Burjuvazi is¢ilerin egitim sorunlarimnm kendi alanlar1 diginda kaldigini ileri siirer.
Bu nedenle isgilerin egitimi igin gerekli olan harcamalari karsilamaz. Is¢i egitiminin,
is¢inin kendi sorunu oldugunu ve egitim icin gerekli harcamalari da kendisinin
kargilamasi gerektigini savunur. Egitim harcamalarinin burjuvazi tarafindan karsilanmasi
gerekir. Ciinkii egitilmis bireyin {iretim giiciinden elde edilen artideger ve kar dogrudan
hakim smiflarin eline gecer. Buna ragmen egitim harcamalar1 vergiler araciliiyla
emekgilerin kendilerine odetilmektedir. Yasanan ekonomik krize katki pay1, harglar, ek
vergiler (8 yilik egitim ile ilgili tapu, gotiiri usulii ile vergi vb.) koyarak kendi icinde
¢oziim tretmektedir. Bunun disinda kendi ¢ocuklart igin yarattiklari ayricalikli egitim
giderlerinin %50'sini devlete 6detirken, ayn1 zamanda elde edilen gelirler gesitli vakiflar
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arciligtyla vergi dis1 birakilmaktadir. Egitimin finansmam tiretim siirecinde elde edilen
gelirlerden karsilanmalidir.

Egitim-tiretim  iligkilerinin yarattig1 sifli toplumun siirekliligini saglamay:
amaglayan ve yeniden tireten bir igleve sahiptir. Bu iglevi once aileler istlenir. Aile,
cocuk iizerinde bir baski olusturur. Bu rolii, genellikle baba(lar) yerine getirir. Fiziksel
gii¢ yoniinden bir uistlinliife sahip olan baba otoriterdir. Séyledigi mutlaka yapilmahdur,
yapilmazsa ¢ocuk cezalandinlir. Boylece diisiindiigiinii sdylemeyen, edilgen, otoriteye
boyun egen bir kisilik olusturulmaya cahsili. Daha sonra devlet bunu okullan
aracihiftyla siirekli kilar. Geleneksel okulda 6gretmen otoriteyi temsil eder. Styledikleri
her kosulda 6grenci tarafindan kabul edilir. Boylece devlete itaat igsellestirilir.

Devlet egitimin toplumsal islevi olarak egemen degerlerin aktarilmasini ders
programlarin ve 6gretmenlerin aracihifiyla gergeklestirilmesini saglar. Ders kitaplar
siyasi on yargilardan dolayr gercek disi, ¢arpitilmis bilgilerle ylizeysel ve abartilmis,
uydurma metinlerle doludur. Smifsal celiskileri gizler, halklar arasinda diiymanlk
duygulan koériikler. A

Sinifl1 toplumun bir iiriinii olarak, egemen smiflar igin verilen egitimle, emekgi
¢ocuklar igin verilen egitim, gereksinme ve olanaklar agisindan birbirinden ayridur.

1. Egemen smiflar igin verilen egitim:Fiziksel olarak biitiin alt yapisinin
hazirlandigi uzmanlarca kendi toplumsal gereksinmelerine ve gerc;ekhklerme gore
planladig1 kaliteli bir egitimdir.

2. Emekei smiflar icin verilen e@itim: Fiziksel kosullar1 ve egitimci kadrosu
hazirlanmamig, yiginlar halinde okullarda verilen egitimdir. Egitimin farkh
kademelerine her gegiste emek¢i g¢ocuklar1 kitleler halinde egitim siirecinden
kopartilarak uzaklagtirilir.

Bu egitim siirecini tamamlama sansimi elde edenler ise yiikselme sansmin
olmadig diisiik bir ticretle ¢alismak zorunda birakilir ya da igsiz kalirlar.

Bu yaklagimlar dogrultusunda iilkemizdeki gercekligi irdelersek:

Tiirk egitim sistemi tarihsel siire¢ igerisinde baktigimizda, Osmanh toplumunda
ilk dnceleri egitim bir yandan “Enderun” denilen ve devlete gerekli hizmet ve isler i¢in
“is.i¢cinde egitimi esas alan”, diger yandan da sibyan mektepleri, medreseler, tekke,
zaviye vb. teokratik kurumlarda yapilmaktaydi. 19.yy.da Osmanli Devleti’'nin giderek
Batr’'nin agik pazari haline doniistiiriilmesiyle birlikte Batr’dakine benzer egitim
kurumlar1 olugsmasi girigimleri baslamustir. Osmanli Devleti’nin zayiflamas1 ve Bati
kargisinda gerilemesi, devletin” kurtarilmasi” igin, diger yenilesme girisimleri ile birlikte
yeni ideolojilerin adaptasyon yolu ile olusmasina yol agti. Bu ideolojilerin, amaglari
kutsallagtirildi. Pantiirkist ve panislamist soylemler 6n plana ¢ikt1. Egitimci ve
edebiyatgilar. her iki davada kendilerine bir kutsallik yarattilar. Bunu yaratirken yogun
bir 6lme- oldiirme edebiyat1 olustu. Bu dénemden beri bu retorik Tiirk. egitiminin
igeriginin vazgecilmez bir pargast olmustur. Cumhuriyet bu yasal anlamda olumlu
admmlar atmasma ragmen uygulamalarda herhangi bir degisiklik getirmedigi gibi bu
retorigin yaygmlastirdi. Yeni motiflerle genisletti, sistematiklestirdi. Bu giinde egitimin
temel hareket bu “ vatan, millet  soylemidir.
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Ulusal Kurtulug Savagi’ndan sonra ilan edilen cumhuriyet , artik bir ulus devletti.
Ummetten ulus devlete gegiste cumhuriyetin yeni insan modeline ihtiyaci vardi. Yeni
toplum projesinin basaril1 olabilmesi i¢in de ilk yapilan uygulama toplumsal kesimlerin
tarihi, dili, kiiltiirii, etnik kokeni yok sayild.

Cumhuriyet kurulmadan 6nce, izmit iktisat Kongresi'nde on goriilen liberal
ekonomik goriige baglh olarak egitimle ilgili gesitli kararlar almmistir. Boylece,

- cumhuriyet ideolojsi liberal ekonomik gériise bagh olarak egitim siirecinde pragmatist
egitim anlayiginin temelleri atildi.

Tiirk egitimcilerine yardim etmek tizere 1924°te Colombia Universitesinden John
Dewey hiikiimetin ¢agrisi iizerine Tiirkiye’ye geldi. Iki ay inceleme yapti. Dewey’in bu
calismalar1 Amerikali isadami C.R. Crane tarafindan finanse edildi. Dewey’in 6giitleri
sunlardir:

o Acele olarak egitim merkez yonetim orgiitiinti degistirin.
e Teknik okullar agin ve {iniversiteye baglamayn.

o Ekonomik ve sosyal ihtiyaglara cevap verecek okullar a¢mn, faydali dersler
okutun.

e Disariya staj, gorgil ve bilgi i¢in eleman yollayn.
o Ogretmen okulu dgretmenlerinin 5-6 yil arayla Amerika’ya yollaymn.

e Koy okullarin1 oyle bir diizenleyin ki mezun olan gocuklar koyde ve tarim

hayatinda kalsinlar. ‘

Raporun 1939 yilina kadar yayinlanmayan John Dewey’in bizde oldukga iyi bir
{in ve itibar sahibidir. Ulkemizin tarihsel ve siyasal kosullarini geregi gibi bilmedigi igin
Tiirkiye’yi Amerika’nin bir eyaleti gibi diistinmiis, tavsiyelerini de buna gore yapmustir
(Devrimci Egitim Surasi, TOS, 5.60, 1969).

Politeknik egitimi pragmatist bir anlayisla ele alan Koy Enstitiilerinin egitim
sistemi i¢inde 6zgiin bir yeri vardir. Bununla birlikte Koy Enstitiileri cumhuriyet
ideolojisini kirsala tagima misyonuyla 6n goriilmiis ve donatilmistir.

1923 yilinda yapilan Iktisat Kongresi’nin temel amaci T.C.’nin ekonomlk
‘modelini belirlemekti. Bu model de kapitalist {iretim tarzi olarak belirlenmisti.
Cumbhuriyetin askeri-biirokrat aydin kadrolar: halk¢ilik ilkesiyle toplumda bilingli olarak
su yanilsamay: yaratmistir. Smuiflar yoktur, ziimreler yoktur, birey yoktur, halk vardir.
Bu perspektifle diizenlenen cumhuriyet dénemi anayasalarinda da bu mantik egemen
kihinmigtir. 1982 Anayasasinin 6. maddesi de yine soyle der: “Egemenlik kayitsiz sartsiz
milletindir. Tirk milleti, bu egemenligi anayasanin koydugu esaslara gore yetkili
organlar eliyle kullanir. Egemenligin kullaniimasi, hig bir surette, hig bir kisiye, ziimreye
ve smifa birakilmaz. Hig bir kimse veya organ kaynagini anayasadan almayan devlet
yetkisini kullanamaz.” Smif yoktur denildigi icin smif kavgalarinin objektif kurallar
ceza hukuku agisindan sug¢ olarak goriilmiistiir. Ayrica bu tutum politika kavgalarmm
yalmzca irk ve din agisindan degil, sosyal ve ekonomik ideallerle ilgili olarak da
cezalandirilmasi igin ideolojik bir temel sagliyordu. Boylece Anadolu’da yalniz
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feodalizm artiklarmmn kaldirilmasi isi duraklamakla kalmiyor, ayni zamanda etkili bir
isci hareketinin olugturulmasi da uzun siire geciktirilmis oluyordu.

Ulus devlet anlayiginin yasama gegirilmesi ic¢in halklarin sosyal, kiiltiirel,
toplumsal, ekonomik, tarihsel baglar1 yok sayillmgtir. Boylece “Ne mutlu Tiirk’tim
diyene!” de ifadesini bulan irk¢ilik temelinde uluslasma hareketini somutlastirmigtir.

Sistem prekapitalist siniflarla anlagarak Islamin Siinni versiyonunu eksen aldilar
ve diger versiyonlarini yok saydilar. Buradan da anlagtliyor ki Tiirkiye’de laiklik burjuva
demokratik igerikte bile ele alinmamis ve uygulanmamigtir.

Cumbhuriyet déneminde yasal diizlemde kadinlara bir takim haklar yukaridan
ikame edilmis olmasina karsm, cinsler arasinda verili esitsizlikleri ortadan
kaldirmamuis,cins ayrimei politika her dénemde izlenmistir. Dinsel ve feodal degerlerin
egemenligi altinda kadin1 eve hapseden, kadinin tiretim siirecine aktif olarak katilimin
erkegin denetimine ve iznine baglayan bir politika egemen kilinmistir. Meslekler
cinslere gore belirlenmis, okullar bu belirlemelere gore gesitlendirilmis (kiz meslek
liseleri, olgunlagma enstitiileri vb.) ve yapilandirilmigtir.

“Hayatta en hakiki mirsit ilimdir.” anlayisla bilim 6ne ¢ikarildi. Ama nasil bir
bilim? Bilimden anlasilan siradan bir pozitivizmdi. Elestirelligi tanimayan bir bilim
kavrami yerlestirildi. Boyle tanimlanan bir bilim yeni bir tartisilmaz otorite olmaya
adayds; oldu da. Tek parti doneminin tarihgiligi; giines-dil teorisi, Orta Asya’dan
Tiirklerin diinyaya uygarhik yaydigini gosteren haritalar, biitiin bu irk¢1 yaklagim (ki
bugiine kadar devam ettigini soyleyebiliriz) bu bilim (egitim) anlayiginin ac1 6rnekleri
arasindadir. Bugiin bile tek parti donemi zihniyetini devam ettiren kesimler gercek
bilimle uzlagmiyorlar. 12 Eyliil tniversite rejiminde goriildiigii gibi (Belge, 1991, s.
371).

Cumhuriyet ve laiklik, diistincenin ozgiirlesmesini saglamaliydi. Ancak bunu
sagladigi olgiide toplumsal-tarihsel bir basar1 olabilirdi. Ama ne yazik ki bu
gergeklesmedi. Diisiincenin “sekiiler”lesmesi T.C. baglaminda baskict bir dinsel ideoloji -
yerine bir milliyet¢i ideolojinin konmasi disinda bir anlam tasimadi (Belge, M. S.372).

Cumhuriyete 6zgii laikligin en aci yani budur. Rekabete girisen yeni milliyetci
ideoloji kendini alternatif bir inan¢ sistemi olarak sunmus boylece din kadar
“fundamentalist” bir zihniyet olmustur. Bundan, o ¢agdaki zihinsel aligkanliklarin da
genel ideolojik yapilanmanin, ger¢ek bilimin elestirelligi ve esnekligini sindirecek bir
diizeye varmamig olmanin énemli bir pay: vardir.

“Bu “fundementalist” bilim (ve egitim) anlayisi, egitim sistemi yoluyla kusaktan
kusaga aktarihrken, Turk milli egitim sisteminde gecen her birey agin bir caba
gostermez ya da olagan disi bir talih sonucu kendini o sistemin etkilerinden bagisik
tutmazsa, zihinde ciddi bir dogmatizm tortusu olusur. Resmi ideolojik yapiyla
hesaplasmaya girmeyen bir kimse i¢in bu ideolojinin dogmatik bi¢gimden benimsenmesi
olur. Ama hesaplasmaya girenler de inanacaklar1 herhangi bir seye elestirel degil,
bagnazca inanmalarini saglayacak olan zihinsel alt yapiy1 edinmislerdir. (age)

Bagsta Milli Egitim ve Kiiltiir bakanliklar1 olmak iizere devlet gii¢leri ve bir kisim
okuryazarlarumiz Tiirk-Islam sentezi adiyla sunduklari goriigiin yandaslari “Tiirk

HIENNTY LE RT3

Kiiltirit” , “Tiirk orf ve adetleri”, “milli geleneklerimiz”, “manevi degerlerimiz” gibi
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deyimleri 1srarla vurguluyorlar. Ayni deyimler, Milli Egitim Temel Kanunu ve ders
programlari iginde de dnemli bir yer tutmaktadirlar. Milli Egitim Temel Kanunu’nda,
Tiirkiye’de egitimin amaci saptanmis bulunuyor. $6yle deniliyor kanunla: Tiirk Milli
Egitiminin temel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerine “hiir, bilimsel diisiince giiciine
.. topluma kargi sorumluluk duyan, yapici ve verimli kisiler olarak yetistirmektir.
Amag: Tirk milletine ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.«
Ozgiir diisiince yabanci bir giiciin etkisi altinda bulunamayan kisitlama, sinirlama
tanimayan dogmalarm kisitlayici, sinirlayici, buyrukgu tavirlarmin karsisinda yer alan,
giiveni otoritelere siginarak degil, 6nce kendinden arayan bagimsiz diisiincedir. Oyleyse
Milli Egitim Temel Kanunu’nda, amag olarak saptandig1 halde, gergeklesmeyen “Ozgiir
ve bilimsel diisiince” nasil bir egitimle saglanabilir?

Cok ydonlii diigtinen, diistindiiklerini aktarabilen, bagkalarinin diisiincelerini kabul
eden, fakat onlari benimsemeyen, mutlak dogrular gérmeyen bir kisilik ancak bilimsel,
demokratik bir egitim stireciyle karsilanabilir. Boylesi bir egitim kisinin yaratici,
aragtirici, sorgulayici,” bildiklerini uygulayabilen nitelikler kazanabilmesini saglayan
kigilik gelistirici bir egitimdir. Ancak Tiirk egitim sistemine bakildiginda, bu tiir bir
sistem degil de ezbere dayanan, fazla bilgi yiikleyici, verilen bilgilerin oldugu gibi
benimsenmesini, ezberlenen bilgilerin yeniden aktarilmasim 6ngéren bir yoéntemin
gegcerli oldugu goriiliir.

KiM iCiN NASIL BIiR EGITIiM?

Tiirk egitim sistemi, okul 6ncesi egitimden yiiksek ogretime yaklasik 520 bin
Ogretmen ve 6gretim elemaninin gorev yaptigi, 77 bin 6gretim kurumuna devam eden 13
milyon dgrenciye sahip olan bilyiik bir sistemdir. Ancak bu sistemin kapsadigi say1 ne
olursa olsun yeterli diizeyde gelismis oldugunu ve egitime duyulan talebi karsiladigin
soylemek muimkiin degildir. Nitekim okula devam eden 6grencilerin ¢ag niifusu igindeki
oranlarma baktigimizda goriilen tablonun iyimser oldugunu sdylemek zordur. Okul
oncesi donemde ¢ag niifusunun % 7.1 , ilkokul diizeyinde %97.1 ,ortaokul diizeyinde
%68.7 ,lise ve dengi diizeyde %27.2’si meslek liselerinde olmak iizere ortalama %48.2 ,
yliksek ogretim diizeyinde %12.2°si okullara devam etmektedir (Kaynak MEB1995
Biitge konugsmasti).

1990 niifus sayimlarma gore 6 ve daha yukaridaki niifusun %80.5’i okuryazar
%46.1 ilkokul ,%7.6 ortaokul ve dengi , %7.8 lise ve dengi, %3’ii yiiksek ogretim
mezunudur. Erkeklerin %11.2’si kadmlarm ise %28’i okuma yazma bilmemektedir.
Okuryazar erkek niifusu %73.6’s1 ilkokul , %10.8’i ortaokul , % 10.7°si lise ve %4.7’si
yliksek 6gretim mezunudur. Kadimlarm ise %81.6s1 ilkokul ,%7.8’i ortaokul, &8.3 lise
ve %2’si yuiksek 6grenim mezunudur.

Okuryazar olmayan niifusun %16’s1 12-24 yas arasinda bulunan kigilerden
olugmaktadir. Ayni sekilde toplam niifus i¢inde okuryazar olup da herhangi bir okul
bitirmeyen Kkisilerin %26’s1 aym yas grubuna aittir. Egitimsizlik sorununun &zellikle
gencligi vurdugu sdylemek miimkiindiir. -
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1990 niifus sayimlarina gore yaklagik 20 milyon olan isgiiciiniin %5.2’si yiksek
ogretim, %9.7’si lise ve dengi okul , % 7’si ortaokul ve dengi okul mezunu olup, geri,
kalan % 78.1°i ilkokul mezunu ve daha diisiik egitim diizeyine sahiptir. Goriildigi gibi
isgiiciiniin de egitim diizeyi diisiiktiir. Tiirkiye’de 1994 y1li itibart ile hem iggiicii hem de
istihdam edilen niifus ortalama olarak ilkokul dengi bir egitim diizenine sahiptir.
(Ortalama 5.5). hem isgiicii hem de galisan niifusun ortalama okul yilinda bir artig
goriilmemistir. Bu oran gelismis ilkelerde ortalama okul yili, Portekiz’de 6 yil,
Japonya’da 10.7 yil, Kanada’da 12.1 yil ve A.B.D.’de 12.3 yildir. Bu rakamlar
Tirkiye’de egitim diizeyinin ne dlgiide diisitk oldugu gostermektedir.

Okullardaki basar1 oranlari da diigiiktiir. 1990-91 6gretim yilinda lise birinci
smiflardaki 6grencilerin % 46.8°i bir veya daha gok dersten basarisiz olmustur. Ancak,
bu dgrencilerin % 5’i tek ders kuraliyla, % 25.9°u 8gretmenler kurulu karariyla bagarili
sayilmugtir. Sinifta kalanlarin orani % 15.8°dir.

1983-88 arasindaki bes yillik dénemde ilkokula devam eden grencilerin % 8’i,
ortaokul ve liselerde % 28°i basarisiz olmugtur. Liseyi bitirip de iiniversite sinavlarini
kazananlarin orant % 20 dolaylarindadir. Bu durumda, ortadgretim sisteminin nitel
yonden yetersiz oldugu, eksikliklerin 6zel dershane ve okullarla doldurulmaya gahsildig
bir gergektir.

Biitcede 1994 yilinda egitime ayrilan GSMH igindeki payr % 4.39 olarak
gerceklesmistir. 1995 yilinda MEB harcamalari igindeki en biyik pay, % 84.8 ile
personel giderlerine aittir. Yatirimlar pay1 ise % 7.57 olarak gerceklesmistir.

Bir yandan kiz gocuklari sayisal olarak egitim sisteminde erkek ¢ocuklardan daha
az sayida yer almakta , diger taraftan ise egitim stirecinin igerigi erkek egemen toplumun
degerlerinin okullarda pekistirilmesi ve devaminin saglanmasini kolaylagtirmaktadir.. K1z
ve erkek ogrencilerin zaten okula gelmeden 6nce ogrendikleri cinsiyet¢i normlar ve
degerler okulda da sorgulanmadan ve degistirilmeden devam ettirilir. Varolan cinsiyetgi
sistem egitim siirecinde desteklenir. Ders programlari notr bir dille hazirlanmus olsa bile
ders kitaplari, 6gretmen davranislari okulun yonetsel ve pedagojik iklimi bu alanda ayri
ayr1 analiz edilmelidir. Egitim ve kadin boliimii bu ¢alismay: yiriitmektedir. Biz burada
¢ok carprtict bir tabloyu sunuyoruz.

Meslek Egitimindeki durum ,

Devlet her gecen giin meslek okullarm sanayi ile iligkilendirmeye ¢alisirken
halen firsat1 olan dgrenciler yiiksek dgrenime devam edip is¢i olmamak ya da bir st
kademede yer alabilmek igin gaba sarf etmektedirler. Bolgelerimiz arasinda sanayilesme
ve gelisme oranmna paralel bir meslek lisesi artis1 goriilmekte fakat devlet daha ¢ok
kadin isgiiciiniin ekonomik nedenler diginda halen toplumsal degerler nedeniyle genel
isgiictiniin biiytk bir pargasi olmasini saglayamamaktadir. Bugiin Karadeniz Bolgesi kiz
ve erkek oprenci oram bakimindan samlanin belki de aksine Dogu ve ozellikle
Giineydogu Anadolu bolgelerimizden daha geride seyretmektedir. Kadin iggiicii daha
¢ok Marmara Bolgesi'nde yani kapitalin kalbinde yer almasina ve modern hayati diger
bolgelerden daha ok biinyesinde gergeklestirebilmesine ragmen yine de ticretli ¢aligan
kesimin profilinde erkeklerden alt seviyede yer almaktadir. Yine 1990 niifus sayimi
toplum verilerinde 1970 ve 1980 yillarina gore kendi isinin sahibi olan kesim tcretli
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caligan kesimin artis gdstermesine ragmen artig gosterebilmistir. Toplum iginde hakim
olan goriis neden 80 yilindan sonra bir sekilde kendi igini kurup zengin olmak haline
gelmigtir? .
Bu hakim goriis biiyiik 6l¢lide meslek liselerini etkilemis ve toplumda statiilerini
sarsmistir. Bugiin meslek lisesi 6grencileri bir sekilde mezun olmak ve yine bir sekilde
diizenin nasil ytiriidiigiinii kesfedip bu diizende yer alma derdindedirler. Bu durumu
acimasiz olarak kabul edebiliriz; fakat toplumun bugiin kisiyi sahip oldugu yeteneklerle
degil bir takim statii sembolleri ile algiladiklar1 gergektir. Meslek lisesi 6grencilerine
taninan sanayi ve ticaret kuruluslarinda staj gérme hakki ¢ogu zaman iki taraftan
niteliksiz hale getirilmeye ¢alisilmaktadir. Yapilan gozlemlere gore;

1. Meslek lisesi son simf 6grencileri stajlarmi bir ticari kurulusta okul tarafindan
belirtilen ve kurulusca saglanabilen olanaklarla tamamlar ve becerilerini gelistirirler.

2. Ogrenciler ticari kurulus tarafindan magdur edilir ve fazla ¢alismaya maruz
birakilirlar.

3. Ogrenciler ticari kurulus tarafindan baska bir sekilde magdur edilir ve
niteliksiz islerde ¢aligtirilarak beceri edinmeleri kisitlanir.

4. Ogrenciler sistemi kotiiye kullanip edinmedikleri -ve aslinda edinmek
istemedikleri becerileri edinmis gibi yaparlar.

Durumda ancak dortte bir olasilikla sonug olumlu gergeklesmektedir ve bu da
mesleki egitimin bugiin toplum iginde bulundugu konumu olumsuz etkilemektedir.
Ortaya ¢ikan sonug ticari kuruluglarca da bilindiginden bu kuruluslar yiiksek iicretle
calismak isteyen meslek okulu mezunlar1 yerine istedikleri an bir yenisi ile
degistirebilecekleri, diisitk iicretli, niteliksiz elemanlar1 tercih etmektedirler. Meslek
liselerinden mezun olanlar ¢ogu kez informal yollar ile sayisi oldukg¢a az olan nitelikli
eleman cahstrmak isteyen biiyiik firmalarda is bulma ya da yiiksek okula girme
sanslarimi denemektedirler.

Peki durum bu kadar karamsar midir gergekte? Varolan gergeklere eklenecek
olumlu gelismeler bulunamaz mi1 mesleki egitim konusunda? Toplum 80'er sonrasi
yasamaya basladig1 ve degisen fakat durumu fazla degistirmeyen giinlikk ekonomi ve
egitim politikalarinin gemberinden ¢ikmay1 basarabilir mi?En onemlisi bityiik bir giriiltii
ile gelen 8 yillik zorunlu egitim uygulamasi meslek okullar1’ gelisimine nasil
yanstyacaktir?

Milli Egitim Bakanhigi 1975 yilindan bu yana ciddi olarak egitim -sanayi
isbirligini kurma ¢abasindadir. Bolgesel sanayide dogan ihtiyaglar1 belirleyerek hareket
etmek ve meslek liselerinde iiretime katilamayacak eleman sayismi azaltma amaci
oldukea olumlu bir gelisme sayilabilir; fakat egitimin sonucu olarak ortaya ¢ikan isgiicii -
degerini mezun olduktan sonra igverenin biiyilk oranda insafina birakmak ne kadar
akillica ve bireysel gelisime 6nem verir diizeydedir?

' 1980’li yillardan sonra, kentlere dogru yasanan yogun gb¢ sonucu, kentlerde
egitim icin duyulan ihtiyag ve istek artmustir. Bu geligmeler 6grencileri dersliklere
sigmaz, egitim standartlarini saglamaz hale getirmistir. Bu sorunun en yogun yasandig
ortaokullarda bir derslige ortalama 56, liselerde de 52 6grenci diismektedir. 1996-1997
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ogretim yilina kadar her yil yaklaslk‘32 bin yeni derslige ihtiya¢ duyulmaktadir (M.E.B.
1994 yihi biitge konugmasi). 8 yillik kesintisiz egitim tasimali ilkdgretim uygulamasini
sorunlarini daha da gogaltmastir. '

Binalarin ve dersliklerin yetersizligi nedeniyle kentlerdeki ilkokullarm %
71’inde, ortaokullarm % 56’sinda ikili 6gretim yapilmaktadir (1988). -
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Tablo 1:
Tiirkiye’de Cinsiyete Gore Ogrenci Sayis (1995-1996 Ogretim Yili)

Ogrenci Sayisi

Egitim Kademesi Kadin Erkek Toplam
Okul Oncesi 74.990 84.357 159.347
ilkogretim 4.421.911 5.124.927 9.547.838
Ilkokul 3.369.992 3.526.770 6.896.762
Ortaokul 1.052.919 1.598.157 2.651.076
Ortadgretim 874.074 1.349.162 2.223.236
Genel lisex 537.384 739.731 1.277.115
Meslek ve Teknik lise 336.690 609.431 946.121
Toplam 5.371.975 6.556.446 11.930.421

DIE, 1996, Ankara

EGITIMDE FIRSAT VE OLANAK
ESITLIGI HAKKI

Anayasanin 42. Maddesi:

“Kimse egitim ve 68retim hakkindan yoksun birakilamaz... ilkogretim biitiin
vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir... Tiirkgeden baska hig bir
dil "egitim ve 6gretim kurumlarinda Tiirk vatandaslarma okutulamaz ve o6gretilemez.”
Insan Haklar Evrensel Bildirgesi madde 26: Her insanin 6grenim hakki vardir, egitim
en azindan ilk ve temel egitim diizeyinde parasiz olmalidir. Teknik ve mesleki egitim
genellestirilmelidir.”

Milli Egitim Temel Kanunu:

Madde 7: "llkogretim gormek her Tirk vatandasimin hakkidir. ilkogretim -
kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaglar ilgi, istidat ve kablllyetlerl
oOl¢iisiinde yararlanir.

Madde 8: “Egitimde kadin erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi
imkanlardan yoksun basaril dgrencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar 6grenim
gormelerini saglamak araciligtyla parasiz yatihlik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli
yardimlar yapilir.”

Formal olarak belirlenen egitimin bir hak olmasi ger¢ekten nasil isliyor. Bu
hakkin emekgi ¢ocuklarmna igledigi sdylenemez. 1980 yilindan sonra hiz kazanan
Ozellestirme ile birlikte bu hak "paran kadar oku" hakkia doniismiistiir. 1990 yili
verilerine gore lilke niifusunun %65'i 6gretim olanaklarindan yoksundur.

DIE'ye gire koy dekx lisede egitim gorenler, toplam ogrencilerin % 5'ini
olusturuyor.
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e 1990-91 dgretim yilinda egitimden yararlanamayan 111.666 gocuk vardir. Gog
eden ailelerin ¢ocuklar1 bugiin egitim hakkindan yoksundur. Binlerce "sokak gocuklar"
diye adlandirilan terk edilmis gocuk vardur.

e 1990-91 &gretim yihinda 7-11 yas kiimesinde okullagma oran1 Marmara Bolgesi
%98 iken, Dogu ve Giineydogu'da %75'dir.

e Kirikkale'de 12-14 yas kentli niifusun %93'ii okullasirken, bu oran $irnak'ta
%18'dir. .

e Egitime biitgeden ayrilan pay binde 4'lere diigmistiir. Oranlardan da anlagilacagi
{izere egitimi bir hak olarak tanimlayan devletin bu hakki kimlere reva gordiigi
ortadadir. Bugiin ozel okullara ayrilan paylar, saglanan tesvikler Ozel iiniversiteler
egitimde firsat ve olanak esitliginin nasil saglandigmi bize gostermektedir. Hak olarak
goriilen egitim, demokratik, laik ve bilimsellikten daha da Gte insanca bir egitimin gok
altindadir. Okullar sadece bina i¢inde ogretmen merkezli, bunun disinda egitim siireci
icin gerekli hi¢ bir 6zellikleri tasimayan yiiksek duvarlarla gevrilen, yasamdan ¢ok
kopuk bir egitimin hak olmasi pek fazla bir ey ifade etmiyor

Bireyler ve bolgeler arasi farkhliklar, dikkate alinmadan biitiin gocuklar ayni
diizeyde kabul edilerek smavlara tabii tutulmaktadir, bu sinavlarmn egitimde firsat ve
olanak esitligini saglamasi bir yana, ¢ocuklar tamamen sinava endekslenmigtir. Okullar
_ baska iilkelerde goriilmeyecek sekilde hiyerarsik bir bigimde smiflandirimistir. Genel
liseler, Anadolu liseleri, 6zel okullar, siiper liseler vb... diye ayrilan okullar ¢ocuklari
sinifsal teméllerine gore de ayirmustir. Yoksul ailelerin gocuklarinin en ¢ok gittigi liseler
genel liseleridir. Genel liselerin biinyesinde ayrica stiper liseler bulunmaktadir. Devlet
okullarmnin bilingli olarak kisirlagtirilmas, bilimsel ve demokratik bir egitim anlayiginin
olmamasi, halklarin ana dilde egitiminin engellenmesi, binlerce okullar1 kapatilan ve
bosaltilan koyler, emekgi ¢ocuklarmimn okuduklari okullarda var olan 6gretmen agiklari
bu haklarin, firsat ve olanak esitliginin nasil gergeklestigini bize gostermektedir.

Gegmiste oldugu gibi  giiniimiizde de bu ilkenin topraklarinda yasayan
kiiltiirlerin kendilerini ifade edememek gibi bir sorunlari vardir. Oysa hikiimet
programlarindaki esit egitim, firsat esitligi yaklagimlar1 millilik, Tirkliik gibi ulusal
degerler gercevesinde yer alanlar i¢in bulunmaktadir.

i¢ Anadolu Bolgesi’nde uygulanan egitim arasinda daglar kadar farklar varken,
iilkenin Dogu ve Giineydogu Bolgesi’nde siirmekte olan savas (dusiik yogunluklu)
nedeniyle, bir ¢ok kapali okul varken o cografyada yasayan halkin kendi ana dillerinde
egitim talepleri varken nasil bir esit egitim amaglanabilir ki? ’

Egitime ayrlan biitgenin kisilip her hiikiimet doneminde savaga aktarildig
ozellestirmenin koriiklendigi bir ortamda, ¢agdas ve teknolojik ders araggereglerinin
olmadigr devlet okullarinda her gegen giin istikrarsizlasan ekonominin sonucunda
yoksullasan halkin gocuklarinn esit egitim sansinin olmadigt bir gergektir. Ve bu amag
da diger amaglar gibi sadece sozde kalmaktadur. _

Hikiimetlerin egitim programlarindaki amaglar ayni zamanda devlet
ideolojisinin devamlilig1 igin ihtiyact olan insan tipinin yaratilmasina da hizmet
etmektedir.
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Bireyler ve bolgeler arasi farkhiliklar, dikkate alinmadan biitiin gocuklar ayni
diizeyde kabul edilerek smavlara tabii tutulmaktadir, bu sinavlarin egitimde firsat ve
olanak esitligini saglamasi bir yana, ¢ocuklar tamamen sinava endekslenmistir. Okullar
baska iilkelerde goriilmeyecek sekilde hiyerarsik bir bigimde simiflandirilmistir. Diiz
liseler, Anadolu liseleri, 6zel okullar, siiper liseler vb... diye ayrilan okullar ¢ocuklari
siifsal temellerine gore de ayirmustir. Yoksul ailelerin gocuklarinmn en ¢ok gittigi liseler
genel liseleridir. Diiz liselerin biinyesinde ayrica siiper liseler bulunmaktadir. Devlet
okullarmin olanaklarinin bilingli olarak yetersizlestirilmesi, bilimsel ve demokratik bir
egitim anlayisinin olmamasi, halklarin ana dilde egitiminin engellenmesi, binlerce
okullar1 kapatilan ve bosaltilan koyler, emek¢i ¢ocuklarimin okuduklari” okullarda var
olan &8retmen agiklari egitim hakkinin ve olanak esitliginin nasil gergeklestigini bize
gostermektedir.

Bunun en ¢arpic1 6rnegi de 27.01.1995 yilinda Tiirkiye’nin imzaladigi Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi’nde gekince koydugu asagidaki maddelerdir.

Madde 17 d: “Taraf devletler kitle iletisim araglarii azinlik grubu veya bir yerli
ahaliye mensup cocuklarm dil gereksinimlerine 6zel 6nem gostermelen konusunda
tesvik ederler.”

Madde 29 c: “CocuBun ana basina, kiiltiirel kimligine dil ve degerlerine gocugun
yasadigi ve ya geldigi mengse,iilkenin ulusal degerlerine ve Kkendisinden farklhi
uygarliklara saygisinin gelistirilmesi”

Madde 29 d: “Cocugun anlay1si, barig hoggorii, cinsler arasi esitlik ve ister etnik
ister ulusal ister dini gruplardan isterse yerli halktan olsun tiim insanlar arasinda dostluk
ruhuyla 6zgiir bir toplumda yasantiy1 sorumlulukla iistlenecek sekilde hazirlanmasi”

Madde 30: “Soya, dine ya sa dile dayall azinliklarin ya da yerli halklarin
varoldugu devletlerde boyle bir azinliga mensup olan ya da yerli halktan olan gocuk ait
oldugu azmlik toplulugunun diger tyeleri ile birlikte kendi kiiltiiriinden yararlanma,
kendi dinine inanma ve uygulama ile kendi dilini kullanma hakkindan yoksun
birakilamaz.”

Gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de bu iilkenin topraklarinda yasayan kiiltiirlerin
kendilerini ifade edememek gibi sorunlari vardir. Oysa hiikiimet programlarindaki esit
egitim, firsat esitlii yaklagimlari, millilik, Turkliik gibi ulusal degerler ¢ergevesinde yer
alanlar i¢in bulunmaktadir.

Ulkenin Dogu ve Giineydogu’sunda siirmekte olan savas nedeniyle bir gok kapal
okul varken o cografya da yasayan halkin 'kendi ana dillerinde egitim talepleri varken
nasil bir esit egitim amaglanabilir?

Egitime ayrilan biit¢enin kisilip her hiikiimet doneminde savasa aktarildig
6zellestirmenin koriiklendigi bir ortamda ¢agdas ve teknolojik ders arag ve gereglerinin
olmadig1 devlet okullarinda her gegen giin istikrarsizlasan ekonominin sonucunda
yoksullasan halkin ¢ocuklarinin esit egitim sansinin oimadig1 bir gergektir. Ve bu amag
da diger amaglar gibi s6zde kalmaktadir.

Hiikiimetlerin egitim programlarindaki amaglar ayni zamanda devlet ideolojisinin
devamlilig igin ihtiyact olan insan tipinin yaratilmasina da hizmet etmektedir.
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Hiikiimet Programinda Hedeflenen insan Tipi
Milli kiiltiire, milli suura, milli ahlaka sahip,
Vatan sevgisiyle dolu,
Dinine bagli,
Orf adet ve geleneklere bagli,
Kendisi igin degil devleti igin iireten niteliklerde yetisen, ideolojinin devamhlig

i¢in birer ara¢ durumunda olan,

Ozne degil her zaman nesne durumunda olan hep sistem i¢inde kalan big¢iminde

belirtilmektedir,

Sistemin istedigi insan tipine;

Dinsel,

Otoriter,

Ulusal,

Kiiltiirel manipilasyonlar yolu ile (egitim yolu ile) ulasiimaya galisiimaktadir.
Ideolojilerin igsellestirilmesi, davranisa doniistiiriilmesi;
Ders kitaplari,

Miifredat programlari,

Uygulama yontemleriyle saglanmaktadir.

Sisteme uygun yetigen insanlarda;

Otoriteye boyun egen,

Sormayan, sorgulamayan,

Gelenekselci,

Milliyetgi davranis sekilleri gelismektedir.

MIiLLi EGITIM SISTEMININ GENEL
ELESTIiRIiSI VE 1739 SAYILI MILLI
EGIiTIM TEMEL KANUNU

Tiirk egitim sisteminin gegirmis oldugu siireci genel olarak goriintiilemeye

calistik. Diinden bugiine gelinen noktada Tirkiye’de egitimin felsefi olarak net bir
yapilanmasmin olmadigini gesitli felsefi akimlarin etkisinde kaldigini sdyleyebiliriz.
Giiniimiiz Tiirkiye’sinde de egitimin idealist ve realist akimlarin yani sira pragmatizmin
etkisi altinda sekillendigine tanik olmaktayiz. Sistemin bu eklektik yapilanmasindan
dolayr kuram ve uygulamalarda ¢eliskiler yasanmaktadir. Uygulamada genelde
esasicilik ve daimicilige agirhk veren sistem ideolojinin istedigi insanin sekillenmesinde
hi¢ de azimsanamayacak bir misyona sahiptir. Egitim sistemimizin kuram ve uygulama
olarak karsi karsiya kaldigi bu geliskili durumda net politikalarin tiretilmesi oldukca



Egitim Felsefesi ] - 265

gitiir. Egitimin alan olarak en dnemli malzemesi insandir. Insana déniik olusturulmasi
gereken egitim politikalar1 ne yazik ki kapitalizmin isterlerine gore sekillendirilmeye
¢alisiimakta, insanin ge¢misten giiniimiize getirdigi insansal degerler ve kiiltiir dizgeleri
siyasi tutumlar nedeniyle hi¢ edilmektedir.

Mili egitim sistemimiz genel ve dzel amaglari dikkate alindiginda, milliyetgi,
muhafazakar bir s6ylemle, evrensel bir gok degeri ortiistirmeye ¢ahistizim rahatlikla
sOyleyebiliriz. 1739 sayili milli egitim temel kanunu bu agidan ele alindiginda evrensel
olarak kabul ettigimiz bir ¢ok degerin  kullanilan sdylemler ve pratikteki
uygulamalariyla nasil anlamsizlastirildigini gorebiliriz. :

1739 sayih milli egitim temel kanununda yer alan bu ilkeler uygulamada ve
icerikte tutarsizdir.

Bu kanunda yer alan genellilik ve esitlik ilkesi “egitimde higbir kisiye aileye
ziimreye yada siifa “imtiyaz taninamaz derken, uygulamada 6zel okullarda bu iilkede
2500 kisi olarak ifade edilen bir grubun gocuklarina kaliteli egitim verilirken emekgi
¢ocuklarina niteliksiz ve katki payl devlet okullari, mesleki ve teknik egitim verilen
okullar uygun goriilmektedir. ' ’

Ferdin ve toplumun ihtiyaglari degil devletin DPT verileri ile ngordiigi nitelik
ve nicelikte insan giiciiniin egitimi baz alinmaktadir.

Yéneltme, bireylerin ilgi, istidat ve kabiliyetleri baz almarak degil, ona hig segme
sansi bile taninmadan yapilmaktadir. Okullarda olan se¢meli dersler ya danisman
6gretmenin tercihine ya da okulun ekonomik yapisma baglidir. Bagarmmn 6lgiilmesinde
ne dlgme degerlendirmenin ne de rehberlik hizmetlerinin objektifliginden s6z edilebilir.

Temel egitim gérme hakk: gercekten de Tiirk olma kosulu ile miimkiindiir. Etnik
kiiltiirler, ¢ok kiiltiirliilikk dikkate alinmamaktadir. g

Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Atatiirk milliyetgiligi ise devlet ideolojisinin yam
sira, milliyetgiligin, rk¢iligmn, ders programlarma , ders kitaplarma yansitiimasindan
onemli bir isleve sahiptir. ' _ ’

Demokrasi egitimi ise “ Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine aykiri
siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki giinlik siyasi olay ve
tartismalara karisilmasina hig bir sekilde meydan verilmez.” (madde 11) yaklasimi ile
zaten askiya alinmigtir.

Laiklik , okutulmakta olan ve anayasa ile giivence altina alinmis olan zprui}lu din
dersi uygulamas! ile hamasi bir séylem olarak kalmaktadir. '

Bilimsellik ise tarafli bilgi ve sdylemde olan ancak egitim kurumlarinda olmayan
¢agdas teknoloji ile vardir. Bilimselligi tartismaya agik ders kitaplar1 6nemli bir veridir.

Planlilikta tam anlamiyla iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinma hedeflerinin
tespitine hizmet etmesi amacini giiderken, bu islevini bile yerine getirmekte basarili
olunamamigtir. Bu basarisizliklari DPT verileriyle ortadadir. Tespit edilen verilerin
disinda gok sayida diplomali mesleki ve teknik lise mezunlari ortada dolasmaktadir.

Karma egitim ise aymi siniflarda ayr siralarda oturan 6grencilerle, kadmn ve erkek -
meslek gruplarma gore olusturulan okullarla anlamsizlastirilmgtir.
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Okaul aile igbirligi, ailenin ne okulun denetiminde ne 6gretmenin denetiminde hig
bir yetki ve etkisinin olmadig bir sistemde zaten gegerlilige sahip degildir. ‘

Her yerde egitim ise tam da egemen ideolojinin, sermaye sahiplerinin ve
bunlardan yana gikar gruplarinmn elinde gok giizel bir silah olarak bulunmaktadir.”

1739 sayili milli egitim temel kanununda belirlenen ilkeler, yapilan uygulamalar,
hedeflenen amaglar, ozii itibariyle yasakei, baskici, otoritenin varhigum hissettirici
yapistyla devlet ideolojisinin korunma kalkan: durumundadur.

Ogretim siireglerinde kullanilan ydntemler bireylerin kigiliklerini yok saymakta,
ogrenme ezbere dayali olarak gerceklestirilmektedir. Ogrencilere gereksiz, kullanim
alan1 olmayan bilgiler yitklenmekte, bilgiye ulasma yollar1 6grenme metotlan yiiziinden
engellenmektedir. Egitim siireci 6grenci merkezli olmaktan &te 6gretmen merkezli olup,
ogretmen otoritenin tek temsilcisi olarak smiflarda gorev yapmaktadir. Disiplin
uygulamalari, bireylerin kisiliklerini ayaklar altina almaktadur. Ozellikle kiz 6grencilerin
¢ag dis1 uygulamalarla bekaret kontrollerine tabi tutulmalari, bunun sonucunda yasanan
intiharlar, hem egitim sisteminin ¢liriimiisligiini hem de bu uygulamanin araciligini
yapan egiticilerin cahilliginin korkung 6l¢iilerde oldugunu gostermektedir.

Baskici uygulamalar gocugy ‘yalan sdylemeye yonlendirirken, egitim siirecinden
sogutmakta, siirekli olarak sistemde yapilan degisiklikler hem 6grenciler i¢in hem de
egiticiler igin 6nemli sorunlar yaratmaktadir. Psikolojik danigma ve rehberlik ¢aligmalari
ise isin ehli olmayan 6gretmenlere gorev .verilerek yerine getirilmeye c¢aligilmaktadir.
Sistemde yaganan tiim bu olumsuzluklarin sonucu en acimasizca etkilenen yetismekte
olan bireydir.

Egitim sistemimiz, devlet ve egemen ideolojinin yeniden iiretilmesi i¢in, kim i¢in,
nasil bir egitim ve kimlere ne 6gretilecek sorusunu agik olarak yamtlamistir:

Devlet ve ideoloji kendi devamliligim saglayacak, iiretim siireglerinde artideger
olusturacak isgiiciinii, mesleki ve teknik egitimle kendi ihtiyaci olan kadarint egiterek,

Bilginin bilinmesi kadarmi segici bir yaklagimla siniflar ayrimm dikkate alan
noktadan tarafli ve kendi yararhhigindan hareketle kullanima sunarak,

Etnik kiiltiirleri hige sayip , ideolojik, kiiltiirel ve dinsel bask: altina almada
egitimi bir arag olarak kullanarak, tek dili , tek kiltiiri tek dini egitimle dayatarak
,Tiirkiye egitim sistemi, erkek egemen ideolojinin yeniden iiretiminde, tiim hedeflerinde
oldugu gibi, okulu, ders kitaplarmi, ders programlarmi kullanarak cins ayrimciligim
yasalar karsisinda bile mutlaklastirarak, kim i¢in ve nasil bir egitim olmas1 gerektiginin
siirlarini gizmistir. Gizilen bu siirlarda yasalar, hiikiimet programlari, ders programlari
ve bakanlik politikalari ana ekseni olusturan araglardur. ' ’

~ Ozetle devlet;-

e Kendiigin,
‘e Bilinmesi gerektigi kadarim bilen,
o Tek kiiltiirlii, dil ve dinli,

e Cinsel kimliginin sorumluluklarm, kiiltiirel, toplumsal degerler gergevesinde
kabul eden insanlar egitmek isterken, bir yandan kendi devamhihgmnm geregi olan
ideolojik ve toplumsal formatlarim igsellestirerek,  bireylerin otokontrol
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mekanizmalarinda yer ederek, digsal ve otoriter bir yaklagimla agirligin
hissettirmektedir.

o Egemen ideolojinin yeniden iiretilmesinde ve igsellestirilmesinde kullanilan
araglar,

e Okul,

Ders programlari,

Ders kitaplari,

Uygulayicilar (6gretmenler, idareciler),
Bilgi (istendik,kasitlr),

e Kitle iletisim araglari, ekonomik diizen i¢in insan giicli gereksinimlerinin
karsilanmasinda Devlet Planlama Teskilatinin verileri, kalkinma programlari ve bu
cergevede, istihdam politikalarinin  tespiti, isgiiciiniin niteliginin tespiti onen
" tagimaktadir.

Toplumsal isboliimii igin bireylerin segimi, yetistirilmesi, toplumun sinifsal
yapisi ve cinsiyete dayali is boliimii yukarida da belirtildigi gibi ele alinmaktaysa da
ozellikle cinsiyete dayali is bolimiinde kadin iggiicl, ucuz emek olarak
degerlendirilmekte, toplumsal olarak uygun gorillen meslekler dayatilmaktadir.
Ogretmenlik, hemsirelik, bankacilik g1b1 hizmet sektorlerinin yani sira, konfek51yon
tekstil gibi tretim birimlerinde kadin is giicii 6zellikle istihdam edilmektedir. Bu
yaklasimin altinda yatan ana neden, hizmet sektorii dahil olmakla beraber, kamu ve 6zel
kuruluglardan isten ¢ikarilmalarda onceligin kadinlara verilmesi ve edilgen yapilarinin®
isverenlerce daha rahat kullanilabilir olmasidir.

Toplumda cinsiyete dayali igboliimiiniin en keskin sekilde belirginlestirilmeye
calisildig1 kurumlar ise, cinsiyete dayali olarak agilan meslek okullaridir. Ozellikle bu
kurumlar kutsal aile kavrammm ve modern kadin kimliginin pekistirilmesinde onemli
misyonlara sahiptirler. Iyi anne, iyi es, toplumsal normlarla donatilmis, bakimh, evigi
ekonomiye katki sunarken aym zamanda da is sektorlerinde ucuz isgiicii olarak
yetistirilen kadinlara yonelik ayrimci uygulamalar cinsiyete dayali is béliimiiniin
tiretilmesinde nemli role sahiptir.

TABLO 2
Tiirkiye’de Cinsiyete Gore Ogrenci Sayisi (1995-1996 Ogretxm yil)

Egitim Ogrenci Sayisi

Kademesi Kadin Erkek Toplam
Okuloncesi 74.990 84.357 159.347
[kogretim 4.422.911 |5.124.927 9.547.838
Ilkokul 3.369.992 |3.526.770 . 6.896.762
“Ortaokul 1.052.919 |1..598.157 2.651.076
Ortadgretim 874.074 1.349.162 2.223.236
Genel Lise 537.384 739.7314 1.277.115
Mesleki ve Tek. Lise |336.690 | 609.431 946.121

Toplam | 5.371.975 | 6.556.446 11.930.421 .

DIE, 1996, Ankara
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DEMOKRATIK EGITIMIN
AMACLADIGI INSAN NITELIKLERI

Demokratik egitimin birincil ve temel amaci, zgiirlestirilmis insan gergegine
ulasmaktir. Ciinkii demokratik egitim her seyden ¢ok, insamin dzgiir ve tim yonli
gelisimini temel alan bir egitim yaklasimini egitim felsefesinin en bagina koymustur. Bu
kuramsal gergeve iginde demokratik egitimin amagladig1 insanin davranigsal nitelikleri
su temel gizgilerle ortaya gikar. Bu gergevede ortaya gikan insan;

1. Bilimsel diisiiniis, bilimsel y6ntem ve arastirma bilincini 6ziimlemis,
davranisa doniigtiirmiis bilimi, teknolojiyi- uygulamada etkili beceri ve yeteneklerle
donanmus,

2. Egitim ve is siireglerinde kisilik gelisiminin ydmnda, ekonomik ve kiiltiirel
verimin arttirilmasinda, kuram ve uygulama biitiinligiiniin temel oldufunun ayrimina
varmis,

3. Emegin ve galigmanin, insan onuruna yarasir bir deger kendini ve kisiligini
gelistirmenin temel bir ugras alani oldugunun bilincinde,

4. Zihinsel ve bedensel c¢alisma arasindaki kopuklugun kaldirldigi bir
ekonomik toplumsal yapinin insana,

5. Her tiirlii gizil giglerini gelistirmeye yonelik bir egitim sisteminde egitim
goren yetenek ve ilgilerini bilerek kendini o yonde gergeklestirmenin olanaklarini arayan
parasal - amaglardan ¢ok kendi kisiligini gelistirmeye, kisilik butiinligini
gerceklestirmeye yonelen, kendinle barigik,

6. Toplumsal yasama edilgen degil, etkin bir bigcimde katilan sorun ¢dzmedeki l
yeterlilikleri geligmis, kendi ayaklan fizerinde durabilen, dzgiin ve yaratici diisiince
iiretebilen,

7. Kendini gergekleriyle taniyip karar verebilen, sorgulayan ve aragtirma yonil,

8. Ulkenin her tiirl kiiltirel zenginlifine saygili ve Kkiltiirel birikimin
zenginlestirilmesi yoniinde bilingli bir ugras verebilen, bununla birlikte evrensel kiiltiirel
degerleri benimsemis,

9. Kuram ve uygulamayi, beyin ve is siirecini birbirini tamamlayan diyalektik
birer siireg olarak algilayan bir okul sistemini benimsemis, bu siire¢ dogrultusunda bilim
ve teknolojiyi yaratici bir bigiminde kullanabilen ancak teknolojinin tutsag olmayan, is
cesitliligine uyum saglayabilen transfer yapabilme yeterliligi gelismis,

10. Toplumsallasmann iriinii paylasim ve isbirligi insana saygmnin yagamsal
onemde degerler oldugunun bilincinde,

11. Kisiligi gelistirmeyi ve oncelikle 6zgiin bir birey olmasi geregini temel
alan bir egitim sistemin iginde yetismis, yetenek ve ilgilerinin ayriminda biling ve duygu
biitiinliigii ile var olabilen toplumunun sorumlu, verimli ve yaratic1 bir iiyesi olabilen,
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12. 1Irk, din, cins ve etnik farklilik gozetmeden her tiirlii ayrimciliga karg: bir
diinya goriisii gelistirebilmis,

13. Gegmisten gelecege uzanan ¢izgide tarihsel ve toplumsal bilingle yiiklii
paylagmayi, isbirligini, halklarin kardesligini temel bir ilke olarak benimseyip
uygulayabilen bir insandr.

: DEMOKRATIK EGITIiM

Demokratik egitim; saydam, katilimci, insanmni arag degil, amag kabul eden, bir
siyasal erk niteliginin {lizerinde yiikselir. Demokratik egitim, insanin kendini
gergeklestirmesini engelleyen, firsat ve olanak esitsizliklerinin her tiirliisiinii bireyin
oniinden kaldirmaya caligir. Egitim sistemlerinin bu amagla diizenlenmesi yo6niinde
gerekli onlemleri alir. Bireyin her tiirlii gelisimini saglayabilecek olan, maddi ve manevi
olanaklari olugturma yolunda yapici ugraslar verir. Egitim sistemlerini ¢ok amagli, yatay
ve dikey gegislere olanak tantyan bigimlerde diizenleyebilir.

Bireyin ilgi ve yeteneklerine uyarli bir egitim sistemi olusturmak, 6grenci
merkezli bir egitim anlayisinin temellerini atmak, yurttaglarini, 6zgiir diisiinceli, 6zerk ve
bagmsiz kisilikte, kendi sorumluluklarin, kararlarini alabilen ve se¢me ozgiirliikleri
olan, i¢ denetim odakli bireyler olarak yetistirmek demokratik egitim anlayiginin temel
sayiltilaridir.

Demokratik egitimde, ¢ocuk ve geng, dzgiiven, dzdeger ve dzsaygisi yiiksek bir
bireydir. O her seyden ¢ok, insan olma nitelikleriyle kabul goren, onaylanan ve
egitilmeye agik bir bireydir.

Demokratik egitimde, beyin yikamanin yeri yoktur. Ozgiir diisiincenin gelisimi ve
onun segimleri temeldir. Ogrenci, giidiimlenmesi, salt yonetilmesi gereken biri degildir.
O, egitilme siirecinde kendi kendini yonetebilecek yeterlilige ulasacak, kendi kararlarini
verebilecek, secim ozgiirliklerini bilgi ve egmm isiginda kullanabilecek bir birey
olmahdir.

Demokratik egitimde korku ve cezanin yeri yoktur. Vicdan, sorumluluk ve ig
denetim duygular1 vardir. Egitimin her tiirlii donanim ve olanaklariyla, insana rehberlik
etmek, onu egitebilmek vardir.

Demokratik egitimde, egitim yoneticileri, dgrencilerinin 6zgiiven, dzdeger ve
ozsaygl niteliklerini engelleyen, kisitlayan tutum ve davraniglardan kagmnirlar.
Ogrencilerini basarili ya da bagarisiz olsunlar, oncelikle bir birey ve insan olarak kabul
ederler. Bireylerin kendilerini gergeklestirebilecek firsat ve olanaklari saglamaya
calisirlar.

Demokratik egitimde, 6gretmen temelde rehberlik edici bir rolii kusanir. Salt
bilgi aktarici roliiniin, otesinde rol ve yiikiimliilikler edinir. O, temel bir egitimci,
ogrencilerine “Ogrenmeyi, Ogreten” bir uzmandir. Smif ortammda her vakit,
6grencilerine kisilik ve kimlik gelistirici tutum ve davranislar gelistirmeye 6zen gosterir.
Onlari, bityiimekte ve gelismekte olan birey, ozgiin bir kisilik olarak algilar. Onlarda
sevgi ve gitven duygusunu yerlesmesi yoniinde ayr1 bir ¢aba gosterir. Ogrencilerin,
duygu ve diisiincelerini 6zgiirce anlatabilen yanlis yapmaktan korkmayan, katihime:
bireyler olarak yetismesine 6nem verir.
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Demokratik egitim, egitim ve dgretim ortamlarinin insancillagtiriimasinin temel
eksendir. Boyle bir egitim ortaminda, birey saglikli bir gelisim diizeyi ve kimlik
kazanabilir. )

LAIK EGITIM ,

Laik egitim, 18. yy. aydinlanmaci, devlet felsefesinin driiniidiir. Laik devlet
anlayisinin temelinde ise akil dogrulari ve bilim vardir. Bilim tek yol gostericidir. Bu
anlamiyla, devletin, dine bakig1 nétrdiir, yansizdir. Béyle olunca, din ve din kurumlar
devlet giidiimiinden styrilmistir. Din duygulari tiimiiyle, bireyin vicdani ile Tanrist
arasinda olabilecek iliski diizeyine yonelmistir. Dolayisiyla da laik devletin devlet
felsefesinde, zorunlu din egitiminin yeri yoktur. Devlete bagli, resmi din kurumlarmin da
yeri yoktur. Boyle olunca, din derslerinin, temel ve orta eBitimin her basamaginda,
zorunla hale getirilmesi, laik devlet felsefesine tiimiiyle karsit bir uygulamadir.

Demokratik egitim, din olgusunu, toplumsal bir olgu olarak kabul eder. Ancak .
din duygusunu olusturan etmenleri, psikoloji, toplumsal ve ekonomik degiskenler
agisindan ¢oziimlemeye ¢alisir. Dolayisiyla, onun din olgusuna bakis agisi tiimiiyle
bilimseldir. Bu yiizden de, egitim sistemleri i¢inde yer alacaksa, sadece tek bir dinin
degil, tim dinlerin toplumsal, ekonomik ve psikolojik temelleri iginde irdelenip
degerlendirilmesini temel alan ders ya da derslerin okutulmasini temel bir ilke olarak
ongoriir. Sanat egitiminin din duygusundan ¢ok daha fazla, egitici, biling ve duyarlik
geligtirici nitelikte oldugunu kabul eder ve savunur.

ANA DILINDE EGITIM
Egitimi bireyin ben merkezli ruhsal, zihinsel ve bedensel Bigimlenmesine, bilgi
ve beceri kazanmasima yonelik olarak diisiindiigiimiizde bireyin aile ortaminda ve giinliik
~ yasamda konugtugu dil ile yani ana dilinde egitim gormesi kaginilmazdur.
Ciinkii ana dili; insanin topluma katilmasini, toplumu etkilemesini, toplumdan

etkilenmesini, giderek evrensellesmesini saglayan diisiincenin  etkilenmesini,
sistemlestirilmesini, bilgi edinme ve aktarimini saglayan en temel unsurdur.

Farkli etnik kokenden gelen halklarm bilingli bir sekilde egemen anlayisin
dayattig1 tek dile dayali asimilasyoncu yontem bilimsellige aykiridir.

Bunu temellendirirken de;

1. Birey, kendi anadiliyle daha saglikli ve olumlu diigiiniir.
Birey, egitimini ana dili ile gordiigtinde bilgiyi daha ¢abuk kavrar.
Ana dilinde egitim goren bireyin ruhsal gelisimi daha saglikl olar.

B

Ana dilinde egitim goren birey kendisini giiven i¢inde hisseder.

5. Dil-kiiltiir arasindaki gii¢li bag cerqevesmde ana dilini bilen ¢ocuk,
cevresiyle ve yakinlariyla daha saghikh iliskiler icine girer. Bu da bireyin toplumsal bir
varhk olarak kisiliginin kimligine uygun gelisimini saglar.

Bu temel ilkelerden hareketle ana dilinde egitim, egitim felsefesinin temel
ilkelerindendir.



Egitim Felsefesi . 271

MUFREDAT VE PROGRAMLAR

Demokratik egitim, miifredat ve programlarin olusturulmas: ve ‘gelistirilmesinde,
son derece titiz ve duyarli, bilimSel olma yeterliligine ulagmus bir bakis agis1 gelistirir.
Bu temel bakig agisiyla;

1. Programlarin igeriginin bilimsel igerikten uzak olmasina asla izin vermez.

2. Programlarin nesnel gergekligin veri ve bulgularmdaﬁ kaynaklanmasina,
cevresel gereksinmelere uygun olmasina ayri bir 6nem verir.

3. Programlarda kuramin uygulamaya déniigmesini esas alir.

4. Programlarin ilke ve diinya gergeklerine duyarli hazirlanmasmm ve
gelistirilmesini temel ilke olarak kabul eder.

5. Program oriintiilerinin bilgi edinmeye, yaymaya, uygulamaya yer veren,
egitim ve bilginin, yasama ve Uretim siirecine agilmasina izin veren bir anlayigla
diizenlenmesini gerektigini savunur. _—

6. Cesitli bilim disiplinler arasinda, mantikla ve.sistemli bag ve iligkiler
kurulmasini, genel temel bir kural olarak kabul eder. Cagimizda bilim disiplinlerini
uzmanlagsma yaninda, birbirleriyle iligkili bir biitiin olarak algilanmasmnin, program
diizenlemelerine yansimasi gerektigini savunur.
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TURKIYE’DE EGITIMIN VE EGITIM
DUSUNCESININ TARTHSEL TOPLUMSAL
GELiISME PERSPEKTIFLERI

Egitim felsefesi, ortaya koydugu insani, sosyal, ahlaksal degerlerle egitim
sisteminin biitiin alt disiplinlerindeki faaliyetler i¢in amaglar ve 6lgiitler 6nerir; bilgiye
ulagsmanin, bilgiyi kullanmanin yollarmi gdsterir. Egitim sisteminde isgrenlerin sistem
icindeki yerlerini, rollerini biitiinsellik iginde ele alabilmelerine, moral ustiinliiklerini

_koruyabilmelerine yardimc: olur. Egitim s:stemmde sistem ruhunun -kimliginin- ortaya
¢ikmasinda belirleyici rol oynar.

Sosyal sistemlerde derinlesen bunalim dénemleri, bunlarin pratik yasam iginde
ortaya gikardig1 sorunlar; toplumun ve insanin bu sorunlarla nasil bir kendinde yetiyle,
nasil bir hazirbulunugluk diizeyi ile basa gikabilecegi sorunu, yeni egitim diistincelerinin
ortaya ¢ikmasinin temel nedenidir. Bir toplumsal sistemde egitim diigincesi son tahlilde
o toplumun toplumsal degisim siirecinin kendine 6zgii 6zelliklerine bagl olarak ortaya
cikar. Bir bagka deyisle egitim diisiincesinin kavramsal yapisi, i¢inden ¢iktigi toplumsal
yapinin karmagiklagan sorunlarina bir ¢are olarak olugur. Egitim diisiincesinin evrensel
cagdas degerlere ulagabilme yetenegi, son tahlilde degistirmek istedigi insanin bagh
oldugu gelenege, bu insanin gelisim dzelliklerine uygun bir bigimde belirlenmekte;
bagka bir soylemle miidahale etmek istedigi kiiltiirel yapinin renklerinin dolaysiz bir
bicimde 'yansitmaktadir. Egitim diisiincesi, bagli oldugu siirecin egitim ile ilgili
problemlerini ¢6zmek igin ¢iktig1 yolculukta egitilmis insandan neyi bekledigini, bunun
igin egitimden neyin beklenmesi gerektigini, egitimden beklenenin nasil, ne yolla
gergeklestirilebilecegini, bu yolda ideal egitim orgiitlenmesinin, ideal programin, ideal
" bgretmen-ogrenci iliskilerinin ne olmasi gerektigini ortaya koymaya ¢alismaktadir.

Bu kuramsal gerceve isiginda Tirkiye’de egitimin ve egitim diislincesinin
tarihsel-toplumsal gelisme perspektiflerinin nasil ortaya ¢iktiklariyla, bu perspektifler
icinde Osmanh-Tirk geleneginde ortaya ¢ikan modemlesme donemi egitim
diisiincesinin nasil bir insani, ne amagla yetistirmeye c¢ahstigi, bunun Cumhuriyet
Tiirkiye’sinde ne dlgiide yasama gegirilebildigi ile ilgili sorulara bu bildiride yanitlar
aranacak, elde edilen bulgular 1s13inda Modernlesme Donemi egitim oiigiincesinin
¢agdas insani yetistirmede ne dl¢tide elverigli oldugu sorgulanacaktir.

Osmanl klasik egitim sisteminde egitim, “gaza ilkesi”ne gére kurumsallasmis
toplumsal yapiy1 ayakta tutmak amaciyla, toplumsal yapiya iman yoluyla baglanmis
ideolojik askeri koruyucular ve hizmetliler smifin1 yetistirme ve bu smifi yeniden tiretme
rolii iistlenmisgtir.

Osmanh klasik egitim sisteminin merkeze aldig1 diisiince “din ve devlet igin
* egitim”dir. Asil amag mevcut statikoyu korumak ve devamini saglamak yolu ile devletin
siirekliligini giivence altina almaktir. Bu amaca ulasmak igin Osmanli egitim sistemi
aglrllkh olarak medreselerde “gomiil egitimi” niteligi ile saray ¢evresinde (Enderun’da)
ise bunun yanisira “is egitimi” niteligi ile karsimiza ¢ikmaktadur.
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Osmanl klasik egitim sisteminde egitim, ogretmemn merkeze alindig tekrara ve
ezbere dayah, 6zgiir ve nesnel diisiinceye kapal1 bir bigimde siirdiiriilmiistiir.

Osmanl klasik devlet sisteminde ¢6ziilme, imparatorlugun smirlarini korumada
karsilasilan askeri yetersizlik bigiminde ortaya ¢tkmistir. Bu Osmanl devlet yapisinin
devamini saglamak yolunda sistemde yeni arayislarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Tanzimat Dénemi’nde bu arayis, Osmanh Devleti smurlari iginde yasayan
topluluklar1, dini ayrimlarin tzerinde, “Osmanlilik” diisiincesi etrafinda bir araya
getirme gibi bir anlayisin (Osmanlicilik) ortaya ¢ikmasina yol agmistir.

Tanzimat Donemi dagilmaya yiiz tutan merkeziyetgi yapmm yeni bir anlayisla,
bir reform programiyla yeniden tesis edilmeye calisildigi bir donem olmustur. Bu
stiregte biitiin adimlar devleti elinde bulunduran “koruyucular smifi’ndan gelmistir.
Siirecin bu 6zelliginden kaynaklanarak modern egitim yéniinde ilk adimlar III. Selim ve
II. Mahmut déneminde belirginlik kazanmaya baglamistir. Bu adimlar baglangigta askeri
niteliktedir.

Askeri nitelikte okullasma yomjnde ilk adimlar Miihendishane-i Berri-i Hﬁmayun
(1892), Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun (1795) ile atilmistir. Yeni agilan bu askeri
- nitelikteki yiiksek okullara dgrenci hazirlama diisiincesi, orta 6gretim boyutunda
Mektep-i Maarif-i Adliye (1838), Mektep-i Ulumu Edebiyye (1839) kurumlarinin
agllmasma yol agmistir. Okullasmanin belli bir diizen etrafinda gergeklestirilmesi
dogrultusunda Riistiye Nezareti’nin kurulmasi da bu doneme rastlar (1838). Geleneksel
egitim diistincesinde oldugu gibi, ilk6gretimde de beklenen, halkin sisteme olan
baghligini giiglendirecek nitelikte dini bir egitim vermektir. Sistemin ¢oziilme siireci
igine girmesi, ilkdgretimin bu amagla daha etkili bir bigimde kullanilma geregini
glindeme getirmigtir. II. Mahmut’'un 1824’te yaymladig1 ilk6gretimi zorunlu hale
getirmek isteyen ferman bu dogrultuda yorumlanmalidir.

Tanzimat Dénemi’nde imparatorlugun dis diinya ile iligkilerinin giderek 6nem
kazanmasi okullagmanin askeri alan digina ¢ikmasina neden olmustur. Ote yandan yine
bu dénemde Osmanlilik temelinde bir tiir vatandaslik bilinci kazandirmaya duyulan ilgi,
farkli dinlere ait ailelerden gelen gocuklarin bir arada 6grenim gorecekleri “idadi”,
“sultani” olarak adlandirilan yeni tip okullarin olusturulmasina yol agmugtir. 1870 yilinda
askeri alanin disinda olusturulmaya calisilan ilk yiiksek6gretim kurumu olan Dariilfiinun
girigimi “ulema” ve ona destek olan tutucu gevreler tarafindan sabote edilmis bir siire
sonra kapamak zorunda kalmustur. Ilk kez askeri alanin disinda entelektiiel diizeyi yiiksek
bir okul 1877 yilinda Miilkiye Mektebi’yle ortaya ¢ikmig, bu okulu 1878 yilinda Hukuk
Mektebi izlemigtir. Askeri Tibbiye ile birlikte bu iki okul, toplumsal degisime 6nciiliik
edecek asker-sivil biirokrat gii¢lerin yetismesinde ¢ok énemli rol oynamugtir.

Tanzimat, modern egitime donik adimlarin geriye doniilmez bir hal aldig1, sistem
biitiinliigiinden yoksun ve dagimik da olsa modern egitimin maddi alt yapisinin
hazirlandig1 dénem olmustur. II. Abdiilhamit dénemi, modern egitime doniik adimlarin
Istanbul diginda da yayginlastigi bir donemdir. II. Abdiilhamit, modernlesmeye doniik
egitim yoluyla boylece, tasrada merkezi otoriteyi saglamlagtiracak -devlet igin- kadrolar
yetistirmeyi amaglamigtir.
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Megrutiyet yillari modernlesme donemi egitim diisiincesinin kavramsal yapisinin
ortaya ¢iktig1, belirlendigi yillardir. Bu donemde ilk kez modern egitime doniik adimlar,
sistemli, amac1 ve hedefi belirli, bilingli adimlar haline doniismeye baslamigtir. Okul
reformunun kurumsal cergevesinin ¢izilmesinde Emrullah Bey, pedagojik gercevenin
¢izilmesinde Sati Bey, ideolojik gergevesinin cizilmesinde ise Ziya Gokalp belirleyici
rol oynamuglardir.

Cumbhuriyet Donemi’de ise 6rgiin egitim yasantilarina kaynaklik edecek amag ve
olcitler Atatiirk’tin egitim diisiincesinde ve CHP programindan acikca ortaya
konmustur.

Biitin bu modernlesme donemi egitim yasantilarinin gelisme siirecinde hakim
olan diigiince “devlet igin egitim” anlayisi olmustur. Osmanli klasik egitim sisteminden
farkli olarak modernlesme donemi egitim diisiincesi, mahalli yasantinin egitim yoluyla
canlandirilmasini, egitim faaliyetinin i¢ine almis ve ilkogretime bu rolii yiiklemigtir. -
[Ikogretim diizeyinde gocugun ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda kollektivist, dayanigmasi

" ruh ve irade ile okulda 6grendiklerini g¢evresinde uygulayacak bigimde yetistirilmek
istenmesi, ilkogretime yiiklenen bu rol ile ilgilidir. Ancak buradaki egitim anlayisinda
asil gozetilen yine “devlet ve millet igin egitim”dir. [Ikogretim diizeyinde egitim yolu ile
cahilligin yok edilmesi, modern yasamin ilkelerinin ¢ocuga ogretilmek istenmesi de bu
amaca hizmet etmektedir.

Ortadgretim boyutunda ise ciddi bir kararsizlik yasanmaktadir. Ortaokul yaygmn
egitimi tamamlayict m1 olmalidir, yoksa yiiksekdgretim yolu ile elit yetistirmek iizere
liseye Ofrenci hazirlayan bir okul mu olmalidir? Modernlesme donemi egitim
anlayisinda bu soruya net bir yanit verilmemistir.

Yiiksekogretimde ise milli kiiltiirii yiikseltecek millet olusa onciiliik edecek,
devleti yonetecek, giiglendirecek ve kalkindiracak; sisteme uyum saglamada yetenekli,
vatansever, fedakar asker-sivil teknik kadrolari, biirokratlari Avrupa’nin bilim ve
teknolojisini iilkeye tastyacak bilim adamlar: yetistirilmek istenmektedir.

Cergevesi resmi ideoloji tarafindan gizilen tek tip diinya goriisiine sahip insanlar
yetistirme anlayist, bu egitim sisteminin karakteristik 6zelligidir.

Bu egitim anlayisinda asil sorun mesleki ve teknik egitim boyutunda ortaya
¢ikmaktadir. Modernlesme donemi egitim anlayisi iginde mesleki egitimi kimsesiz
yoksul ogrencilere bir meslek edindirme bigiminde ortaya ¢ikmis, giderek bireylerin
ilerdeki hayatlarinda aktif birer vatandas olabilmeleri i¢in programlara devinimsel beceri
kazandiracak dersler koyma bigiminde gelismistir.

Modernlesme donemi egitim anlayisimin bu karakteristik 6zelligi nedeniyle soru-
cevap, takrir ve ezber agirlikli olarak kullanilan 6gretme ve 6grenme yéntemleri olmus,
egitim etkinlikleri iginde dgretmen merkezli yaklagim belirleyici rol oynamistir.

Modernlesme dénemindeki egitim anlayisinin, Cumhuriyet’in ilk yillarinda
oldukga etkili ve verimli sonuglar ortaya gikardigi goriilmektedir. Baslatilan egitim
seferberligi ile halk kesimleri iizerinde kuru bos inanglara, hurafelere ve cahillige karsi
savag agilmistir. Bu egitim anlayisi okuma yazma oranmnin ¢ok diisiik oldugu bir
donemde devletin ihtiyag duydugu kadrolarin yetistirilmesinde gok &nemli bir rol

. oynamustr. Hasan Ali Yiicel'in Milli Egitim Bakanhigi yaptii dénemde, bu yolda
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oldukga basarih bir siireg izlenmistir. Ozellikle bu dénemde mesleki teknik egitim
yolunda o6nemli adimlar atilmigtir. Kirsal alanda yasami canlandiracak liderlik
yapabilecek, yaratic1 bireyler yetistirme ihtiyaci, Koy Enstitiileri gibi sosyal yasam
tizerindeki etkisi bugiin bile hissedilmeye devam edilen okullagmalarin ortaya ¢ikmasma
yol agmalidir. Koy Enstitiileri, donemin ideolojik yaklasimi dogrultusunda ortaya
¢ikmasina ragmen, kisa siire iginde yeni bir yasam bigimi arayislarinmn gelistigi okullar
olmus; bu nedenle 1948 yilindan itibaren siyasi irade tarafindan bu uygulamaya son
verilmigtir.

Bu egitim anlayist Cumhuriyetin ilk yillarinda, esas olarak Tiirk etnik kiiltiirii
etrafinda siyasal birligi saglamak iizere bir ara¢ olarak kullanilmis; dolayisiyla farkh
kiilturel kimliklerin kendini ifade edebilmesi ve gelisebilmesi yolunda engelleyici bir rol
oynamigtir. .

Diger yandan bu egitim anlayisi ile ¢agdaslasma -“muasir medeniyet seviyesin®
ulasma”- yolu ile siyasal birligin saglamlastirilmas: ve gii¢lendirilmesi éngoriilmiigtiir.
Yani egitim diislincesine yansiyan c¢agdaslasma arayisi, esas olarak uluslasmayi
tamamlamak amacina yonelmektedir. Bu nedenle egitim diisiincesine yanstyan, ¢ocugu
ilgi ve ihtiyaglarindan yola ¢ikarak gevresini kalkindiracak bireyler olarak yetistirme
diistincesi, “milli kiiltiir” etrafinda uluslasma arayisina, dolayisiyla bu amaca hizmet
edebilecek tek tip diisiincede sisteme bagl fedakar vatandaslar yetistirme diisiincesine
hizmet edebildigi dlgiide isevuruk kalmigtir.

Kemalist yeniden yapilanma anlayisi iginde ulasilan bu egitim anlayiginin,
1950°lérden itibaren Gretim iligkilerinde ortaya gikan cesitlenmeye -kapitalistlesmeye-,
devletin tek istihdam kaynag1 olmaktan ¢ikmaya baslamasina, ¢ok partili siyasal yasama
gecilmesine bagh olarak sosyal yasamda karisikliga yol agmaya basladigi goriilmektedir.

Burada temel sorun, modernlesme donemi egitim anlayisinin modernlesmede
ortaya ¢tkan evrensel degerleri yeterince temsil edememesinden kaynaklanmaktadir. Bu
nedenle yapilmast gereken, egitim anlayisi iginden kaynagmi Tiirk etnik kiiltiiriinden
alan “milli kiiltir’ dogrultusunda elit yetistirme anlayismin terk edilmesidir. Onceden
belirlenmis degerlerin bireye aktariimas: gibi, modernlesme ile ilgili temel anlayiglar
terk edilmeden, bireyin kendini “vatandas” olarak degil dnce “birey” olarak, mesleki bir
kisilik olarak tanimlamasina 6ncelik verilmeden, bireyi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
hayata hazirlayici bir okullasma modeli olusturulamaz. Temel anlayista degisiklige
gidilmeden sistemin eleyici niteligini de degistirmek miimkiin-degildir.

Modernlesme donemi egitim - anlayis1 o6rgiitlenme boyutunda, Cumhuriyet
Donemi’nde, yetkinin merkezde toplandigi bir egitim orgiitlenmesi modelini ortaya
cikarmistir.

Program boyutunda ise programi siire¢ iginde gelistirilmesi gereken bir olgu
" olarak ele almig; fakat programi direktif olarak ele alan bir anlayisi tiimiiyle terk
edememistir. ‘

Sonug olarak modernlesme donemi egitim anlayis: terk edilmeli; bireyin ilgi,
yetenek ve ihtiyaclarindan yola ¢ikarak kendi gelisim sorumlulugunu kendi iistlenmis
mesleki kimlik sahibi bireyler olarak yetismesini saglayacak ¢agdas bir egitim anlayis
gelistirilmeli ve benimsenmelidir. Egitim sistemi bu diisiince dogrultusunda alt
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sistemderde o6zel kontrol sistemlerinin olusturulmasina ve isleyisine firsat verecek, alt
sistemlere daha fazla yetki ve sorumluluk devredecek tarzda yeniden yapilanmalidir.
Program boyutunda da, programi iiriin boyutunda tasar1 olarak ele alan bir yaklagim
program gelistirme anlayis1 igerisine yerlestirilebilmelidir. Ogretmenin program
gelistirme boyutundaki yetki ve sorumlulugu, bu siirecin hangi mekanizmalarla beslenip
desteklenecegi, isleyisin nasil giivence altina alinacag1 belirlenmis olmalidir.

SONUC VE ONERILER

Egitim tek bagina biitiin sorunlarin ne nedeni ne de sonucudur. Ayn1 zamanda
egitim tek bagina sorunlarin ¢6ziimii de olmayacaktir. Bu giin yaptiklarimiz ve yapmak
istediklerimiz egitim alaninda yaganan sorunlari hayatin biitiinselligi ile iligkilendirerek
azaltmak ve giderek ortadan kaldirmaya yardim etmektir.

Demokratik egitimin yagama geg¢mesi i¢in taleplerimiz sunlardir:
e Egitimin igeriginin ve igleyisinin demokratiklestirilmesi,
e Egitimin bilimsel olmasi,
e Egitimin her asamasi parasiz olmasi,
e Egitimin ana dilde yapilmasi,
e Egitimin laik olmasi ve din kiiltiirii derslerinin devlet okullarindan kaldiriimast,
e Egitimin cins ayrimci olmamasi,
o Opgrencilerin ihtiyaglarini, ilgi ve yeteneklerini merkeze alan egitim,

e Insan haklari, demokrasi, felsefe ve sanat derslerinin igerigi bosaltiimadan
zorunlu hale getirilmesi,

o Disiplin kurullarinin kaldirilmasi, g¢ocugun ve gencin sorunlarinin ¢dziimiinde
cezaci anlayisi terk edilerek rehberlik anlayisimin hayata gegirilmesi,

o Opgrencilerin ve egitim emekgilerinin kilik kiyafetlerinde serbest birakilmasi,

e Okulun yasammn iginde genis alanlarda dogal yapt ve &zelliklere uygun,
intiyaglara cevap veren duruma getirilmelisi (oyun alanlari, serbest ¢aligma yerleri,
konferans salon, spor salonu, laboratuvar, islikler vb.),

o Ulkemizdeki degisik dillerin gelistirilmesini, 6grenilip 6gretilmesini amaglayan
aragtirmaya yonelik gesitli kurumlar ve bu kurumlari temellendirecek olan tiniversite
kiirsiileri kurulmasi,

o Egitimde baskici unsurlarin ayiklanmasi,

o Ders programlarindaki gerici, irkei ve fagist unsurlarin tasfiyesi,

o Opgrenci, ogretmen, veliler ile egitimde diger calisanlarin tiim karar siireglerine
katilimlarinin saglanmanin ve iradelerinin yansitilmasi,

e Cocugun ilgi ve ihtiyaglarindan yola ¢ikan, bireyin is i¢inde egitimini temel alan
cok kiiltiirlii bireyin kendini gergeklestirmesine yardimci, birey merkezli egitim, egitim
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diistincesini toplum merkezli egitim diisiincesi ile bagdastirabilen bir egitim anlayisi
gelistirilmelisi,
o Cinsel egitimin miifredat ve programlarda yer almasi saglanmalidir.
Bu ¢alisma bu alandaki tartigmalara katki sunabildigi oranda anlamhdir.
Kuskusuz konu iizerindeki tartigmalar siirmektedir ve siirecektir. Bu nedenle de
bitmemis bir ¢alisma olarak bakmak daha dogru olacaktir.
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EKLER

RAPORA ILISKIN ELESTIiRI, ONERI VE CEKINCESI
OLANLAR

A.

Kurultayimiza sundugunuz “Egitim Felsefesi” konulu raporunuzla ilgili
calismaniza saygimi ifade ederken kimi elestirilerimi de asagidaki gibi belirtmek
durumundayim.

1. Raporunuzda gerek egitim bilimi dili gerek felsefe bilimi dili pek
gozitkkmemektedir. Tim bireyler gibi kamu cahsanlari da siyaset yapmak hakkina,
benimsedikleri ideolojik goriigleri 6zgiirce savunabilme hakkina sahip olabilmelidirler.
Ancak yaptizimiz calisma kurultay diizenlemesi iginde bir egitim calismasidir.
Calismanizda egitim felsefeyle, sosyolojiyle ilgili iliskisinin teknik yam genel ideolojik
dilin gerisinde kalmustir.

2. Raporunuz Osmanli egitim sistemiyle cumhuriyetin kurulus yillarinda
amaglanan egitim sistemi arasindaki farkli gérmek istememistir. “Fikri hiir, vicdam hiir,
irfan1 hiir” nesil yetistirmeyi hedefleyen egitim anlayisinin, yurttas olmaktan uzak immet
sisteminin insanmn yetistiren Osmanli egitim anlayisiyla ortakhigi olabilir mi? “Tek
parti donemi egitimi” adi altinda sundugunuz cumhuriyetin baslangicta amagladig
egitim anlayigini 1950 sonrasi giderek bozulan ifadesini Tiirk-Islam sentezinde bulan
egitim anlayistyla ayni goren yargimiz dogru degildir. Kendinizin de “pozitivist” diye
kabul ettiginiz cumhuriyetin baslanglg: dénemine ait egitimin daha sonralarin sekiiler ve
mikro milliyet¢i egitimiyle hi¢ mi fark: yoktur?

3. Yurttas olmay: hedefleyen, uluslasma siirecine hizmet eden miicadele ettigi
emperyalizme kargi anti-emperyal tutumu one alan sanayilesmis ulkelerdeki kimi
kazamimlar: elde etmeyi hedefleyen egitim anlayismi eksiklikleri ve Kkimi
yetersizliklerine ragmen biitiiniiyle “aydinlanma” siirecinin dnemli bir parametresini
yaptigimiz gibi gbrmemek ve agir bir iislupla elestirmemiz dogru olmamugtir.

Zekeriya VURMAZ / Manisa

B.

Biitiin tartismalara ragmen felsefe komisyonunun sundugu bildirgenin biiyiik bir
boliimiinde ideolojik bir bakis agisinin belirleyici olmasi 6nlenememistir. Bildiride
egitim felsefesi olgusuna bu bakis agisiyla stibjektif bir yaklagim getirilmistir. Bu
yaklagim belki siyasal bir orgiitlenme icin kabul edilebilir. Ancak belirli bir mesleki
alanda orgiitlenmis degisik goriislerden insanlar1 kucaklamaya ¢alisan bir sendika igin
kabul edilemez.

~
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Bildirgenin biiyiik bir boliimiine yansiyan diisiincenin esas olarak egitimi
ideolojik bir anlayis dogrultusunda arag olarak kullanmak istedigi goriilmektedir. Bu
yaklagim bir bagka boyutuyla zaten mevcut egemen ideoloji yap: tarafindan giiniimiizde
hayata gegirilmeye g¢alisilmaktadir; bu dogrultuda tek tip diistincede bir insan
yetistirilmeye ¢aligilmaktadir. Bunun kargisinda farkli bir ideolojik boyutta fakat yine
egitim kurami yasama gecirmede ara¢ olarak kullamildiginda ayni sonug ortaya
¢ikacaktir. Bu yaklasim bi¢imi bu agidan da kabul edilemez.

Bu bildirgenin bityiik bir boliimiine yansiyan yaklasim igerisinde yanlis bir tespite
de dikkat ¢ekmek istiyorum. Bu yaklasim, Tiirkiye’de giiniimiizde ortaya ¢ikan egitimle
ilgili sorunlarin esas olarak liberal diinya goriisiinden Tiirkiye’nin emperyalizme bagimh
olmasindan kaynaklandig1 gibi indirgemeci bir sonuca varmaktadir. Tiirkiye’de bugiin
yiiriirliikte olan tek tip diinya goriisiinde bireyler yetistirme anlayisi, Osmanli devlet
- sisteminin II. Mesrutiyet yillarindan beri alinan “devlet ve-millet i¢in egitim” anlayisiyla
ilgilidir; ve esas olarak kapitalizm 6ncesi tiretim iligkileriyle baglantili olarak goriilebilir.
Bunun nasil ortaya ¢iktigiyla ilgili bir arayis i¢in bu bildirgenin icerisinde yer alan
akademik bir aragtirmanin sonucu olarak hazirladigi “Tiirkiye’de Egitim Disiincesinin
Tarihsel ve Toplumsal Gelisme Perspektifleri” baslikl1 yazidan yararlanilabilir.

Ali TURER / Balikesir

C.
1. Cumhuriyet kurulus felsefesi hi¢ bir zaman 1rk¢1 bir temele oturmamistir.

2. Ummet toplumundan, yurttas toplumuna gegisin getirdigi toplumsal ilerleme
iizerinde durulmamigtir. Bu dénemin tahlili eksik ve yanlis yapilmigtir.

3. Ozgiin, yaraticy, iiretken bireyler yaratmay: hedefleyen Koy Enstitiilerindeki
egitim felsefesi irdelenmemis ve bu siirece dogru bir yaklasim saglanamamigtir.

4. Egitim Sen; K&y Enstitilleri, TOS, TOB-DER geleneklerine sahip
¢ikiyorum derken, bu raporla kendine ters diismemelidir.

5. Biitin bunlara deginmezken, cumhuriyetin kurulus dénemini bu kadar
insafsizca elestirilmesi, politize olmusluktan baska neyle agiklanabilir?

6. Cumhuriyetin kurulug dénemi ile elde edilen kazanimlara, 1946-50 sonrasi
kotiiye kullanmalar1 birbirine karistirmamak ve insaf olgiisiiniin dozunu kagirmamak
gerekir.

7. Emeginize saygili; ama bu emeginizi dogru yaklasimlara yoneltmeniz
dilegimle. ' ‘
Resat KOCAVARDAR / Izmir 4
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Otorite-egitim iligkisi bolimii raporun 6ziine aykiridir. Egemenlik iligkisinin
smifsal kokeni muglaklastirilmig olmasinin sonucunda, kime karsi miicadele edilecegi
karartilmigtir.

“Otorite giiniimiizde zora dayali kurallarin dayatmasi bi¢iminde degil, denetimi
altinda iretilen bilginin diger bilgilere gore daha gegerli olmasi yoluyla kendini
benimsetir.” yaklagimiyla devletin egemenligini bilgi yoluyla siirdiirdiigii ileri siiriilerek,
zora dayali yan yadsinmigtir.

Ayrica “siiper otorite” kavramiyla devletin otoritesinin tizerinde istemi diginda
bir otoritenin yer aldig1 savunularak egemen siniflarin isbirligi yadsinmigtir.

Otoritenin yagsamin bire bir igindeki organlagsmis ve kurumsal maddiligiyle
somutlanmamis. Bu tiir yapisalci, spesifik soyutlamalarin “akademik” ¢aligma olarak
yerinin burasi olduguna katilmiyoruz.

Cerkez AYDEMIR / Agri, Nimet CELEBI / istanbul, Dogan KAYACAN /

Nigde, Serpil COLAK / Ardahan, Kamer YILDIRIM / istanbul, Haydar KICILOGLU /
. Diyarbakir

Mehmet KARTAL / Bursa, A.Hikmet ALICI / Istanbul, Giiven BOGA / Adana

E.

Cumbhuriyet donemine iligkin tiimiiyle yanlis olan goriisler var.
Cumhuriyet donemi egitim tarihimizde 6nemli bir devrimci sigramadir.
Egitimle nasil bir insan yetistirilecegi;

1. Bagimsizlik,

Halket,
Bilimsel-laik-demokratik degerleri sahip,

BN

Ana dilde egitim hakkina yer veren bir diizenleme 6neriyorum.
. Sedat SUMBUL





