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GIRIS

Insana iligkin ¢ok sayida tanimda, dogal olarak g6z ard: edilemeyen iki 6ge var:
dusiince ve dil. Ozellikle insan igin dilin 6nemini en yalin bigimde dile getiren belki de
Humboldt olmustur: “Insan ancak diliyle jinsandir.” (Humboldt, 1988:11). Herder de
(1989:51), dogadaki diger canhlarla insami kargilastirirken insanin  aklini,
gereksinimlerini, etkinlik giiciinii, organlarini ve dilini 6ne ¢ikarmaktadir. Insam 6zgiir
diigiinen, etkin, giictinii eyleme doniistiiren, bu nedenle de dilin yaratis1 olan bir varlik
olarak tanimlamaktadir (Herder, 1989:59).

Aksan (1980), “Bir ulusun yasayis bicimi, inanglari, gelenekleri, diinya goriisii,
cesitli nitelikleri ve hatta tarih boyunca bu toplumda meydana gelen ¢esitli olaylar
iizerinde hi¢ bir bilgimiz olmasa yalnizca dilbilim incelemeleriyle bu dilin soz
varliginin, soz hazinesinin derinligine inerek biitiin bu konularda ¢ok degerli bilgiler ve
giivenilir ipuglar edinebiliriz.” diyerek, dilin toplumsal yasamin 6nemli bir yansimasi
oldugunu vurgulamaktadir. ’

Humboldt’a gore, dillerdeki farkliigin nedeni ses ve gostergelerde degil, dili
kullanan insanlarin diinyay: algilayis bi¢iminde yatmaktadir. Biitiin diller, insan-doga,
insan-insan arasindaki iligkiyi anlatabilir. Dil, bir toplumun ve ge¢misin bir tiriinii olarak
insana yabanci bir seydir. Bilinebilir olanlar karsisinda oznel, insanlar kargisinda
nesneldir. Dil, tek tek insanlar karsisinda bir gercekliktir. Her dil, insan dogasinin bir
yansimasidir (Humboldt, 1988: 19-20).

Humboldt’un bu yaklagimi, ana dilinin insan1 neden 6zgurle§t1recegmm de ip
uglarim vermektedir. Her dil, o dili kullanan insanlarin dogay: algilayis bigiminin,
giderek bir dizge iginde kurguladigi diisiincelerinin yine bir dizge i¢inde disa
vurumudur. Dillerin birbirine “yabanct” olusu, insanlarin diinyayr farkli bi¢imlerde
algilamasinda ve bu farkl algilayisa gore de farkh dil dizgeleri olusturmasindadir. Dil
dizgesi, o dizgede uzlasan insanlar: bir arada tutar. Dayanigma, paylasim, egemen olma
duygusu, umut, umutsuzluk, gelenek, gorenek, seving, iiziintii... kisaca bir toplumun
iirettiklerinin timii bu dilde gergeklesir. iste insani ana dilinde, bagkalarina (yabanciya)
karg1 6zgiir olarak duyumsatan da, dilin bu 6zelligidir. Ana dili, bu nedenle insani
Ozgiirlestirir.

Ana dili egitimi bireyin toplumsal, sosyal bir varlik olarak gelismesinde, diinyayi
ve .i¢inde yasadigi cevreyi algilama ve yorumlamasinda, Ozgiir ve elestirel
diisiinebilmesinde, ilkogretimden baglayarak tiim egitim basamaklarinda ve daha sonra
da bir yetigkin olarak siirdiirecegi yasamindaki basarisinda temel belirleyicilerden bir
tanesidir. Bu nedenle bilimsel temellere dayali ana dili egitimi insanlik hakkidir.

Ulkemizde, ana dili egitiminde yaganan sorunlara iligkin pek ¢ok arastirma
yapilmasina, arastirma sonuglarina dayali olarak da pek ¢ok somut ¢6ziim 6nerisi ortaya
konmasina karsin, gerek politik gerekse de ekonomik nedenler, genelde egitimin, 6zelde
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ise ana dili egitiminin bilimsel olglitler  ¢gergevesinde gerqeklestirilmesini
engellemektedir.

I. Tiirk¢e’nin Ana dili Olarak Ogretlmme Tliskin Callsmalar ve
Bunlarin Ortaya Koydugu Gerceklikler

Ana dili egitimi bilimsel olarak dort temel dil becerisi olarak adlandirilan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin bireye kazandirilmas: siirecidir. Bu
becerilerin her biri ana dilinin yetkin kullanimi agisindan birbirleriyle ilintilidir.
Beceriler, 6gretim stirecinde hem kendi baslarma ele alinmali hem de iletisimin gergek
yasamdaki biitiinsel iligkilerinden yola ¢ikarak birbirleriyle iliskileri igerisinde

“sunulmalidirlar. Ancak yukarida da deginildigi gibi, iilkemizde okul programlarinda ne

dort temel dil becerisi ne de dilbilgisinin 6gretimi yetkin bicimde gergeklestirilmektedir.
Ozdemir (1983) ve Gogiis (1993) Tiirkiye'de ana dili 6gretiminin programlarda
belirtilen amag, ilke ve yontemlerinin yasama gegirilemedigini, Tirkge kitaplarinda
kullanilan metinlerde ¢ocuga gorelik ile g¢ocuksulugun birbirine karistirtldigmi
vurgulamaktadir. Gogiis (1991), Milli Egitim Bakanhg tarafindan hazirlanan Tirkge
ders kitaplarinin degerlendirmesini yaptig1 yazisinda, bu kitaplarin nitelik agisindan
yetersizligini ortaya koymaktadir. Kitaplara genellikle yazin alaninda adi hig
duyulmamis kimselerin yazilarmm alindigin1 ve bu nedenle de metinlerde anlatim
yanlighklart ve eksiklikleri oldugunu o6rneklerle gﬁsten’nektedlr Ozdemir (1983),
metinlerin igeriksel driintiisiiniin mutlaka 68rencilere bir ders verecek ozellikte oldugunu
ve bunun cocugun diig evrenini smrladigini, 6gretmenlerin “ise ana dili egitimi

- konusunda yetkin olmadigini, tiim bunlarin ise yetersnz bir ana dili egitiminin kaynagim

olusturdugunu belirtmektedir.

Adal (1983) da dilin bir iletisim aract oldugu ilkesinden hareketle, Tiirkce
Ogretiminin anlama, anlatma eylemini gergeklestirecek kuramsal ve uygulamali
¢aligmalara dayah olmas: gerektigi goriistinii ileri sirmektedir. Bunun igin giincel dile
dayali, giincel sorunlari igeren metinlere agirlik tanimanin yararl olacagini belirtmekte,
ana dilinin yetkin kullanimmin ise egitimin yalmizca bir tek asamasinda
gerceklestirilebilecek bir beceri olmadigini savunmaktadir.

Ruhi ve Kocaman (1996) tarafindan yapilan arastirma ise, Ozdemir ve Adal’nin
yukarida anilan vurgulamalarim1 desteklemektedir. Arastirmacilar, ana dili egitiminin
yalnizca dil dersleriyle sinirlandirilamayacagi goriisiinden hareketle, ilkokul doérdiincii
ve besinci sinif sosyal bilgiler ile ortaokul birinci ve ikinci sinif tarih ve cografya ders
kitaplanhm bir kismimi sézciik, tiimce ve metin diizleminde incelemis; kitaplardan
yapilan iki okuma seckisi ile de metinlerin anlasilabilirlik diizeyinin saptanmast i¢in 140
ogrenciye sormaca uygulanmigtir. Aragtirmanin sonucunda, kitaplarda yer alan
metinlerde, eski ve yeni bilgiler arasinda yeterli dengenin kurulamadigi, yeni kavramlara
iliskin vurgulamanin yerli yerinde yapilmadigi, ¢ok pargali paragraflar ve baglantisiz
tiimceler nedeniyle metin i¢i baglantilarin yeterince kurulamadigi, bunun nedeninin ise
bilgilendirme, agiklama, kgl‘éllasnrma, tanimlama, betimleme, ozetleme gibi s6zbilim



oi ‘ 415

(retorik) ilkelerine yazarlarin yeterince uymamasinin oldugu vurgulanmistir. Daha da
onemlisi, metinlerin sonug boliimlerinin siirekli olarak agik bir bigimde uyari, ders
verme islevini 6ne ¢ikardigi, metinlerde buyurgan bir yaklasim sergilendigi ve bunun da
ogrenci odakli bir 6gretim anlayisina ters diistiigii ileri stiriilmistir. '

Ruhi (1993), dil ogretimi felsefesi iizerine yaptigi arastirmasinda, Tiirkge
kitaplarindaki metinlerin ¢ocuklarin yaratict dil kullanimini  engeller nitelikte
olduklarini, bu nedenle &grencilerin kompozisysnlarinda daha ¢ok kalipli anlatim
orneklerine rastlandigini belirtmektedir. Diger yandan Tebligler Dergisi'nde yayinlanan
egitim programinin 6gretmenlere, 6grencilerin biligsel becerilerini gelistirecek, yaratici
diisiinmelerini saglayacak ogretim teknikleri konusunda yeterli agiklama ve ornek
getirmede yetersiz kaldigini one stirmektedir.

Adah (1991), ana dili egitiminin temelde ¢ocugun anlama ve anlatma giiciinii
gelistirmeye yonelik oldugunu, ana dili kullanimindaki yetersizli§in ise iki boyutta
irdelenmesi gerektigini dile getirmektedir. Bunlar, genel egitimin ana dilini kullanma
becerisini gelistirmeyi engelleyen yonii ve ana dili egitimi veren derslerin yetersizligidir.
Adaly, tilkemizde ana dili egitimi konusundaki temel sorunlardan birinin metin se¢imine
yonelik oldugunu, degisik yas gruplarinin, egitimin degisik asamalarinda 6grenim goren
dgrencilerin  dilsel evrenlerini, ilgilerini, gereksinimlerini saptamaya yonelik
arastirmalarin  olmadimi, ana dili egitiminin bilimsel aragtirma ve cahsmalarla
desteklenmedikge eksik kalacagini vurgulamaktadir. Adali (1991), Gogiis (1991, 1993)
ve Ozdemir (1983) gibi, kitaplarda kullanilan metinlerin se¢iminde gocuga gorelik ile
cocuksulugun karigtirldigini da belirtmekte; cocuga goreligin ¢ocugun bilgi birikimini,
ilgi alanlarini, gereksinmelerini goéz oOniinde tutmak oldugunu, ¢ocuksulugun ise
anlatimdaki acemilik ve ilkellik oldugunu ileri siirmektedir. Ogretmen boyutunda ise,
dgretmenlerin ana dili 6gretim yontemlerinin arastinildigs, gelistirildigi, tartisildig1 bir
egitiminin olmayisindan kaynaklanan sorunlara, &gretmenlere 0zgii yol gosteriti
kitaplarin eksikligine isaret etmektedir.

Adali (1993), bilgilendirici metinlerin nasil okunmasi gerektiginin  6gretimi
stirecinde, o6gretmenlerin  kullanabilecekleri yontemleri agimlamakta ve bu tiir
metinlerin segiminde metnin 6grenci diizeyine uygunluguna, diisiinsel ve dilsel yapisinin
okurun bilgi birikimi, yagant1 ve dil deneyimiyle Ortiismesine ¢ok 6zen gosterilmesi
gerektigini, ¢linkii yazilanlari anlayabilmenin bu etmenlere bagh oldugunu
belirtmektedir. :

Bilgen (1992), ilkokul 1.,2., ve 3. simif ders kitaplarinin s6zel 6zelliklerine iligkin
arastirmasinda, ilkokul 3.smif ders Kkitaplarinda 35 sozciikten olusan tiimceler
kullanildigini saptamistir. Bu baglamda Bilgen, yalnzca Tiirkge kitaplarinin degil, tiim
ders kitaplarinda kullanilan metinlerin 6grencilerin  diizeylerine, dil evrenlerine
uygunlugunun arastirilmasi gerektigini soylemektedir. \

Kiziltan (1995), cocuk yazini iizerine 4. ve 5. siif 6grencileri iizerinde yaptig)
arastirmada, ¢ocuk kitaplarinin anlagilabilirliginin farkh yas gruplarina ve farkli gelir
diizeylerini gosteren okullara gore anlamh degisiklikler gosterdigini ortaya koymustur.
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Arastirmada, ¢ocuklarin varolan dil diizeylerine uygun kitaplarin yazilmasi gerekliligi
vurgulanmakta, ancak bunun g¢ocuksu bir dil olmamasi ve yaznsal nitelige ozen
gosterilmesi gerektigi savunulmaktadir.

ligm (1993), ana dili egitimi programlarinin ilkogretim, ortadgretim ve
yliksekogretim diizeyinde, 6grenci ve ofretmen goriislerine bagvurarak ayrintili bir
degenlendirmesini yaptif1 arastirmasinda, Ogretmenlerin en ¢ok (%100) Kkitaptaki
alistirmalari yaptirmak egiliminde olduklarini; 6grencilerin, Tiirkge dgretimini kuramsal,
ezbere dayali, kaliplasmis, ¢agdisi ve yasamdan kopuk (%66.6) , 6gretmenleri de kitaba
asir1 bagimli bulduklarmi (%46.6) ve kitaplar1 sevimsiz, sikici, yetersiz bulduklarmi
(%73.3) saptamistir. Ilgin da 6grencilerde kaliplasmis dil kullanimmin ¢ok yaygin
oldugunu belirtmekte, 6gretmenlerin en az yararli buldugu konularin ise yazma
becerisine iliskin oldugunu dile getirmektedir. Ogretmenlere gore yazma dersi igerigi
yararsiz, baglantisiz ve zevksizdir. Ayrica kitaplarda yazma ile ilgili belirgin bsliimlerin
olmadigr da vurgulanmaktadir. Ilgin, 6grenci ve Ogretmenlerin kitap degerlendirme
sonuglarinin ortiistiigiinii belirtmekte ve kitaplarin yararhilik, baglantilihk, zevklilik ve
ilginglik olgiitleri g6z oniine alinarak yeniden diizenlenmesi, kitaplarda 6giit veren
kaliplasmis metinlerden kaginilarak, ogrencilere yeni bilgiler kazandiracak metinler
kullanilmasi gerekliligi tizerinde durmaktadir.

Oguzkan (1994:20), Tirkgce derslerinde ogretim amaglarina erisilememesinin
nedenleri olarak asagidaki siralamay: yapmaktadir:

* Dort ve besinci siniflarda bu derse ayrilan 6'sar saatlik siire konularin tam
olarak islenmesine yetmemektedir.

* Cocuklarin ortalama s6z dagarciklari bilinmedigi igin, degisik ders kitaplar ve
kaynak kitaplar arasinda gok farklilik bulunmaktadir.

* Dersin g¢ekici duruma gelmesine, 6grencilerin kisisel olarak gelismelerine
yardimei olacak gorsel ve isitsel araglardan pek az yararlanilmaktadir.

* Ders konularinin islenisi sirasinda sozliik, ansiklopedi, antoloji, basvuru kitabi
vb. eserlerden yararlanan dgrencilerin sayisi oldukga sinirlidir.

* Son ii¢ sinifta bagka ders dgretmenlerinin Tiirkge 6gretimine katkilari istenilen
olgiide degildir.

* Tirkge 6gretiminde genel ve 6zel amaglara tam olarak erisilebilmesi igin ilgili
6gretmenlerin biiytik bir bolimiiniin hizmetigi egitimden gegirilmelerine gereksinim
vardir.

Kegik (1991, 1993), ilkokul dgrencilerinin metin islemleme becerilerine iliskin
yaptigi aragtirmasinda, 2. ve 5. simf 6grencilerinin asil metinde sunulan bilginin ne
kadarini.  6zetlerinde kullandiklarini  ve animsadiklarini, ©zet ve animsama
protokollerinde bagdasikligin nasil saglandigini saptamaya ¢alismistir. Soz konusu
denekler, dzetlere metindeki hangi bilgilerin konup hangilerinin konmayacagina iliskin
tutarli segimler yapamamuslardir. Kegik, 6grencilerin kavrama diizeylerini bagdasik
olmayan metin yapisinin etkiledigi, biiyiik dlgekli stratejilerin kullaniminin yasa bagh bir
gelisme gosterdigi, ozet yazma siirecinde genellikle kopyalama ve silme stratejilerinin
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kullanildig1 ve gocuklar i¢in bagdasik bir metin olusturmanin dilbilgisel kullanimdan
daha zor oldugu sonucuna varmustir. Kegik (1992) 2. ve 5. smif 6grencilerinin diligi
baglant1 dgesi olarak gonderim ogelerini basarili bir sekilde kullanamadiklarmi, bu
nedenle de tirettikleri 6zet metinlerde bagdasikligi saglayamadiklarini belirtmektedir.

Erden (1993), universite 63rencileri iizerinde yaptig1 arastirmada, deneklerin
agiklayici bir metindeki 6nemli bilgiyi ayirt etmede giigliik gektiklerini belirlemistir. Bu
dogrultuda  Erden (1993) ve Kegik (1991), ogrencilere ilkokuldan baslayarak
metinlerdeki onemli bilginin se¢ilmesine y6nelik stratejilerin ve farkli tiirdeki metinlerin
kavranmasi ve hatirlanmasim kolaylastiracak tekniklerin ogretilmesinin - gerekliligi
tizerinde durmaktadirlar.

Cakir (1995), yaptigi deneysel calismada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama siirecini kolaylastiracak metinsel ipuglarmi (konu tiimcesi, baslik,
yinelenen  sozciikler) kullanmayi bilmediklerini saptamugtir. Metin islemleme
stratejilerinin 6zet yazma baglaminda dogrudan 6gretiminin yapildigi deney sonrasinda,
deney grubu Ogrencileri metindeki 6zii yakalayabilme stratejilerini, baska bir deyisle
metnin bityiik dlgekli yapismi olustururken kullamlacak stratejileri belirleyebilmede
ilerleme gostermislerdir. Calismanin sonuglarindan hareketle, ana dili egitimi siirecinde
okudugunu ‘anlama becerisinin gelistirilebilmesi i¢in 6grencilere iistbiligsel ve biligsel
stratejileri - kazandirabilecek Ogrenme ve 6fretme siireglerinin diizenlenebilecegi,
stratejilerin dogrudan 6gretimi yoluyla 6grencilerin anlamh gelismeler gosterebilecegi
saptanmis, dil becerilerinin gelistirilmesi siirecinde bilimsel ¢alismalardan elde edilen
veriler 151ginda 6grenme stratejilerinin dogrudan ogretimine sistemli olarak yardimci
olacak ders arag ve geregleri hazirlanmasinin gerekliligi vurgulanmistir.

Ruhi (1993), 5. siuf 6grencilerinin yazma becerilerine y6nelik arastirmasinda,
ogrencilerin 6zgiin ve yaratict anlatim yerine daha ¢ok kalipli anlatimi kullandiklarini
saptamakta, bunun nedenini  &grencilerin  konuyu kendi bakis agisindan
degerlendirememelerine baglamaktadir. Oprencilerin 6zgiin anlatima ulasmalarin
saglamanin ise birtakim stdilbilimsel aligtirmalar yapmalarma bagh oldugunu,
ogrencilerden, kendiliklerinden “yeni” diisiince ‘ve yorum yapma becerilerini
gelistirmelerini bekleyemeyecegimizi vurgulamaktadir. Bu nedenle, yazma becerisinin
gelistirilmesinde, 6grencilere sézcitk-kavram aglari olusturma, metin tamamlama, metin
diizenleme, metin igerigini dngdrme gibi alistirmalarin yaptirilmasimin geregi tizerinde
durulmakta, kompozisyonlardaki kaliphi anlatimmm yazma oncesi ¢alismalarin
eksikliginden kaynaklandigy ileri stiriilmektedir.

Cakir ve Aksan (1997) ise ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin yazma becerilerine
yonelik yaptiklar1 aragtirmada, ¢ok smirh bir yazma etkinligi iginde, hig egitim
verilmeksizin yalnizca yazma konusunun senaryo ile iletisimsel kilinmasmm bile
deneklerin  olusturduklari  metinlerdeki metinsellik ~ olgiitlerine  etki yaptigim
saptamiglardir. 'Yazma konusunun verilmesinde senaryodan anlasilan, deneklerin metinin
biiyiik 6lgekli yapisini bagdagik olarak olusturmasima yardimci olacak bigimde yazma
konusunu anlaml hale getirme, amag ve okuyucu kitlesi belirleme 6gelerini igermesidir.
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Ulkemizdeki ana dili egitimi programlarma ve kitaplarma baktigimizda, yazma
becerisinin gelistirilmesinde bagmntililik, bagdasiklik, bilgilendiricilik, durumsallik gibi
metinselligi saglayan temel 6lgiitlerin g6z ardi edildigi gergekligi karsimiza ¢ikmaktadir.
Calismadan elde edilen bulgular ise, metinlerdeki bagdasikligin, konunun senaryolu ve
senaryosuz olarak verilmesi ile iliskili oldugunu ortaya koymustur.

Ozsoy (1996), yaptigi calismada ana diline ve dilbilgisi 6gretimine iligkin
asagidaki vurgulamalari yapmaktadir:

Bir ¢ocugun ana dilini edinme siirecini 5 yasina kadar
tamamladig1, igsellestirilmis bir diizenegin temel yapt ve
bigimlerini dogru ve yerinde kullanmay: 6grendigi ve bu yastan
itibaren tretici edincindeki bu yapilarin kullamm ozellikleri
hakkinda bilgi edinmekte ve ana diline 6zgii sézciik dagarcigini
genislettigi goz Oniinde bulunduruldugunda, ana dilinin yapisal
kurallarina bilingaltinda tamamiyla hakim olan ¢ocuga anadil
egitiminin amac iiretici edincini en iist diizeye gikarmak olmasi
gerektigi kesindir.

Ozsoy (1996), ilkokul @igiincii ve dérdiincii simiflarda kullanilan temel Tiirkge
ders kitabi ile yardimci kitap olmak tizere iki kitap inceledigi arastirmasinda, kitaplarda
ana dile yaklagimin tiimevarimsal degil, tiimiiyle timdengelimsel yaklagildigini, dile ¢ok
tist diizey bir inceleme ile yaklasilip, tanimlar ve genellemelerin 6grenciye kurallar
bigiminde &gretildigini, dilbilgisi ulamlarinin tanimlarmin geleneksel bir yaklagim iginde
anlambilimsel 6zellikleriyle verildigini ve bu ulamlarin yapisal 6zellikleri tizerinde hig
durulmadigini, kurallari 6rneklemek igin yabanci eserlerden alinti yapildigini, 6rneklerin
baglam iginde verilmedigini, ogretilmesi amaglanan konuda anlamsal bitiinlik
saglanamadigini 6ne siirmektedir.

Bagkan (1975) , ana dilini 63renen gocugun tiimevariml bir yol izledigini bu
nedenle de tanim ve kural agirlikh bir dilbilgisi 6gretiminin sakincalarina deginirken,
Sezer (1994) de dilbilgisi 6gretiminden yalmizca birtakim kurallarin 68rencilere
ezberletilmesinin anlasilmasinin yanhg bir yaklasim oldugunu, dilbilgisi 6gretiminin
amacinin  6grencilerin  dogrudan dili tamimasina ve daha saghkli bir iletisim
siirdiirmesine hizmet etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda dilbilgisi
ogretimi bir amag degil, bireyin ana dilinde kendini duygularim, diislincelerini yaratici
ve yetkin bigimde anlatmasinda ve gevresindeki diinyayi anlamasinda bir arag olmak
durumundadir.

Burada anilan ve anilmayan pek ¢ok arastirmanin sonuglari, Tiirkiye'de ana dili
egitiminin gerek Ogretmen yetistirme ve program gelistirme gerekse de ders kitaplari
hazirlanmasi boyutunda ¢ok biiyiik eksiklilikler tasidigini gozler oniine sermektedir. Bu
nedenle gercek anlamda verimli bir ana dili egitiminin ger¢eklesebilmesi icin, tartigma
konusu olan sorunlara yonelik yapilan bilimsel arastirma sonuglarmin MEB tarafindan
dikkate alinmas1 gerekmektedir. Programlarin ve ders kitaplarmin hazirlanmasinda
demokratik ve bilimsel egitimin ilkeleri temel alinmalidir.
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II-1. HALKLAR VE KULTURLER MOZAYIGI OLARAK
TURKIYE

“Diinya, birbirini besleyen bin cigekli bir kiiltiir bahgesi olmustur. Her kiiltiir,
gegmis kiltiirlerin giibreledigi birikim topraklarinin bir kiltiir gigegi olmustur. Bilingli
ya da bilingsiz bu bilyiik killtiir bahgesinden bir ¢igegi yok etmek, insanhktan bir rengi
bir kokuyu, bir giizelligi, bir yaraticilig1 almakla bir tutulmustur.”

Yasar KEMAL’in bu sozleri aslinda Tiirkiye nin kiiltiir yapisini ok giizel ifade
etmektedir. Bugiinkii Turkiye cografyasi gergekten de hem bir gok kiiltiire begiklik
yapmustir. Hem de bu kiiltiirlerin bagka cografyalara gidip yerlesmesinde bir koprii
gorevi gormiigtiir. Yapilan kazi calismalarinda yerlesik diizene gegisin ilk isaretlerinin
Mezopotamya ve Anadolu’nun gesitli yerlerinde oldugu tespit edilmistir. Bugiin de
gegmisteki o kiiltiirlerin izine rastlamak miimkiindiir. Anadolu Medeniyetleri Miizesinde
sergilenen bazi kalmtilar bu uygarliklara ait en belirgin isaretlerdir. Yiizyillardir bu
topraklar lizerinde yasayan toplumlarda kiiltiir mozayigini gérmek miimkindiir.

Tirkiye Cumhuriyeti Devleti bu kiiltiirler mozaigi iizerine kurulmustur. Ancak,
siyasal iktidarlarin tek dil, tek kiiltiir, tek din hatta tek mezhep anlayigini benimsemesi ve
bunu uygulamaya koymasi bugiinkii sorunlarin gikmasina neden olmustur. Ayrica bazi
kiiltiirlerin ve bazi dillerin yok olmasi i¢in de zemin hazirlamustir.

Cok kiiltirliilikten korkmamak gerekir, gok kiiltiirliliigi zenginlik olarak kabul
etmek insanlarin yasam zenginligini kabul etmek anlamma gelir. Bu nedenle, biz
egitimciler, egitim alaninda da bu ¢ok kiiltiirliiliige 6zen gostermeli, kiiltiirlerin i¢ ige ve
yan yana yasam bulmas igin gerekli olan egitim ve 6gretim kosullarini hazirlamaliyiz.

1I-2 TURKIYE'DE KONUSULAN DiGER DILLER VE
SORUNLAR

Kisiligin olusumunda, ana dilinin biiyiik yeri vardir. Dilin diistinceyi, diisiincenin
de dili besledigi gercegi, kisilik bigimlenmesinde ana dilinin ve kiiltiiriin yadsinamaz bir
onem tasidigim ortaya koymaktadir.

Kisilik somut olarak, dogustan getirilen potansiyelin toplumda yani yasantisal
ortamda beslenmesi ve belli bir bigime girmesidir. Bu bigim hem diisiinsel, hem
yagantisal hem de duygusal bir 6zellik tasimaktadir. '

Kisiligin geligsimi siirecinde birey i¢inde bulundugu topluma benzesecek, bu
benzeyis beraberinde 6zel bir yapi da kuracaktir. Yani toplumun kiside yansimasi onun
ayni zamanda 0zel bir diinyasinin olmasini da saglayacaktir. Boylece bir yerde herkes
gibi olan birey, 6te yandan herkesten farkli olacaktir. Bu diyalektik agidan, bireyin hem
kendisi olusu hem de toplumsal kimligi, taslmas1 gibi bir ¢esitlilik icinde birlik
yaratimidir.

Bireyin kendisini gergeklestirme siirecinde ana dilinin biiyiik etkisi vardir. Kisi
ana dili ile daha yetkin iletisim kurmakta ve algilari daha giiglii, net ve gok yonlii
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olmaktadir. Bireyin kendini gerceklestirmesinde énemli bir etkisi olan egitim siirecinde
ana dilinin yetkin bigimde kullanilabilmesi basariy1 artiracaktir.

Insanoglu, kendisini gergeklestirirken, kendi yansimasini buldugu degerlere de
yonelecektir. Bu baglamda hangi kiiltiirel ortamda olursa olsun, kisiligin saglikh ve
dengeli bir yapiya oturmasi, o kiiltiirel ortamin kisi i¢in hem egitimde hem de
kiiltiirlenmede kullamlabilirligi ile iligkilidir. Ciinkii sonugta birey iginde yasadig
ortamin bir tiplemesidir.

Bireyin veya toplumun kendi kisiligine, kiiltiiriine, 6ziine yabancilagtirilmasi, bir
.somiirtiniin ilk basamagm olusturmaktadir. Toplumlari, halklar1 kendi ozlerinden
uzaklastirma, onlarin daha rahat somiiriilmesi ve sonugta bir kimligin yitiriligi demektir.
Bu da gosteriyor ki nerede bir kimlige yabancilastirma varsa, orada yasanilan kiiltiire ve
bunun aract olan ana diline de bir yasaklama, bir engelleme vardir. Saglam kisilikler her
zaman direnen Kkisilikler olacagindan, bu durum asimilasyoncu zihniyet agisindan da
dikkate degerdir ve elden geldigince Kisilikte bir erozyon ve dejenerasyon
amaglanmaktadir. -

Zorla kiiltirlenme (Trans-Culturation) “Bir kiiltire mensup birey veya
guruplarin, baska bir kiiltiir tarafindan zorla degistirilmesi” (GUVENQ) anlayisi da yine
bir art niyet tasimakta ve bireye benzer dayatmalar amaglamaktadir. Onun igindir ki bu
asimilasyon, kisilikte asindirma yaparken, kendi degerlerine yabancilagtirma, kendi
degerlerini kiigiimseme anlayis1 gibi olumsuzluklari da igermektedir.

Bu baglamda Hindistan’in isgaline ve kiiltiirel asimilasyonuna kars: efsanevi lider
GANDHI’nin “Somiirgecilerin diline hayir“ kampanyasinin altinda yatan, halkin kendi
6z degerlerine sahip ¢ikma istemidir.

Tarihsel gelisim siirecine baktigimizda, Anadolu’da farkh kiiltiirlerin ve farkhi
dillerin hep i¢ ige yasadigim gormekteyiz. Bu Tiirkiye agisindan bir olumsuzluk degil,
tersine gok 6nemli bir zenginliktir. Bu zenginligin egitim alaninda da igige ve yan yana
yasam bulmasi igin gerekli adimlarin atilmasi anlamli olacaktir. Bugiin Turkiye'de,
Tiirkge’nin disinda bagta Kiirtge olmak iizere Lazca, Cerkezce, Arapga vb. diller de
konusulmaktadir.

Yukarida adi gegen diller arasinda can yakici sorun Kiirtge’ye iligkin olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. Tirkiye’de yasayan Kiirt insanmin kendi ana dilinde egitim
gbrme istemi gormezlikten gelinmektedir.

Kiirtler cografi konumlanisi ve niifus yogunluklari nedeniyle Tiirkiye’deki diger
etnik gruplardan farkliliklar gostermektedir. Bu nedenle Kiirt diline iligkin sorunlar daha
yogunlukla hissedilmektedir.

Kiirtlerin Dile Iliskin Sorunlar:

Bireyler, ana dillerinde yetkinlesememekte; dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini gelistirememektedir. Cok gelismis bir sozlii edebiyat olmasina karsin yazih
iiriinler verilememekte; folklor derlemeleri yapilamamakta, bdylece, kiiltiirel geligimin
onii kesilmektedir.
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Kiirt gocuklar: ne Kiirtge’de ne de Tiirkge de yetkinlesme saglamaktadir, Birey
yasamda hem kendini algilamada hem de toplumda iletisim kurmada sikinti
yasamaktadir.

Biittin bunlar gerek bireyde gerek toplumda birikerek daha biiyiik sorunlara
neden olmaktadir. Bu nedenle soruna ¢6ziim getirilmesi birey ve toplum agisindan nem
tagimaktadir. Bu noktada ana dilinde egitimin insanlik hakki oldugunu bir kez daha
vurgulamak gereklidir. Sorunun ¢oziimii ise politiktir.

IL. 3. ULUSLARARASI SOZLESMELERDE ANA DILi
EGITIMI VE ANA DILINDE EGIiTiM HAKKI
Bolgesel ve Azinlik Dilleri Sarti:

Avrupa Konseyi Bakanlar Kurulu tarafindan kabul edilen “Bolgesel ve Azinlik
Dilleri Avrupa Sart1i“ 1992°de imzaya agilmistir. S6z konusu sdzlesme bes boliimden
olugmaktadir.

Birinci boliimde, resmi olmayan dil tanimlanmasi yapilmaktadir. Resmi dillerin
diyalektleri, devletin 6zel bir alan1 olarak tanimlanamayan “Yerel Olmayan Diller” ile
ilgili 6zel anlagmalar ayr1 tutulmaktadir. Imza atan devletler, bolgesel ve azinlik dillerini
tanimlamak belirtmek zorunda kalmaktadirlar. .

ikinci boliimde temel alinan hedef ve prensipler listelenmistir:
Bolgesel ve azinhk dillerinin taninmasi,

Kapsaminda olduklari cografi bolgeye saygi gosterilmesi,

Bu dillerin yararina saygi ve olumlu davranig gosterilmesi,

Bu dillerin 6gretilmesi ve bu dillerde 6grenim goériilmesi garantisi,
Bu dilleri konugamayanlar i¢in 6grenim kolayliklar1 taninmasi,
Ayrimciligin kaldirilmasi,

Dil guruplari arasinda karsilikli sayg1 ve anlayigin arttirilmast,

Bu dillerin ¢ikarlarim temsil edecek organlarin kurulmasi,

Yerel olmayan diller hakkinda sart ilkelerinin uygulanmasi.

Ugiincii boliim ise bolgesel veya azinlik dillerinin toplumsal yasamda kullanimini
arttirmak igin onlemler alinmasini sart kosmaktadir:

Egitimde,

Adli ve idari islerde,

Kamu hizmetlerinde,

Basin ve yayinda,

Kiiltiirel etkinliklerde,
Ekonomik ve sosyal yasamda,
Sinir Gtesi iligkilerde.
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Dordiincii bolim  sdzlesmenin uygulanmasint igermektedir. Besinci ve son
bsliimde sozlesmenin imzaya agilmas ile ilgili agiklama yer almaktadir ( IHD Dergisi
Say1 47-48 Ocak-Subat 1993).

B- Ana dilinin Kullanimina Iliskin Diger Uluslararasi Belgeler

Birlesmis Milletler Teskilati, UNESCO, AGIK ve Avrupa Konseyi gergevesinde
kaleme alinan uluslararasi belgelerdeki ana dilinin kullanim1 ve ana dilinde egitimle
ilgili karalar igeren szlesme ve bildirgeler:

1. 26.6.1945 tarihli Birlesmis Milletler Sdzlesmesi

Bu belgede ana dilinde egitimle ilgili ayr1 bir madde diizenlenmemis olmakla
birlikte, 6rgiit amaglari ile ilgili diizenlenen 1. madde de ... insan haklarma ve temel
ozgiirliklere 1rk, cinsiyet, dil ya da din farki olmaksizin saygi duymay: tesvik etmek ve
bunu yerlestirmek” denilmekte ve bu maddelerin orgiitiin tiim tyelerini bagladig:
vurgulanmaktadir.

2. Insan Haklari Evrensel Bildirgesi

Bu belgede de kiiltiirel haklar konusunda 6zel diizenlemeler yapilmamakta,
bildirgenin 2. maddesinde irk, renk, cinsiyet, dil, din, ulusal ya da toplumsal koken
farkliliklari nedeni ile insanlar arasinda ayrimcilik yapilamayacagi vurgulanmaktadir.

3. Uluslararast Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Pakti

1966 yilinda imzalanan ve Tiirkiye gibi taraf olmayan devletleri baglayici niteligi
olmayan paktin 13., 14.ve 15.maddeleri ana dilinde. egitimle ilgili dogrudan karar
igermeyen ancak egitimin herkes i¢in temel bir hak oldugunu-vurgulayan daha detayh
kararlari kapsamaktadir. '

4. Uluslararast Medeni ve Siyasal Haklar Pakti

1966 yilinda imzalanan 1976 da yiirlirliige giren bu pakta da Tiirkiye taraf
olmamustir. Paktin 27.maddesi “ Etnik, dinsel ya da dilsel azihiklarin bulundugu
iilkelerde, bu azinliklara mensup kisilerin kendi gruplarina mensup sahislarla birlikte
kendi kiiltiirlerinde yagsamak, kendi dinlerinin geregini uygulamak ve kendi dillerini
kullanmak haklar1 yadsinamaz.” denilmektedir.

5. Ulusal ya da Etnik, Dinsel ve Dil Azinliklarna Uye Kisilerin Haklari
Konusunda Birlesmis Milletler Tegkilat1 Bildirgesi

Birlesmis Milletler Tegskilati Genel Kurulu 18 Aralik 1992 tarihinde ald.lgl
kararla yayimladigi bu belge ile azinliklara iiye kisilerin haklari arasinda, kendi
kiiltiiriinii yasama hakki, kendi dilini kullanma hakki, tiyesi bulundugu azinliklarla ilgili
karar alma mekanizmalarina katilma hakki, dernek kurma ve bunlar1 denetleme hakki,
bagka iilkelerdeki yasayan ayni gurubun diger bireyleri ile baris¢t iligkiler kurma hakkini
saymigtir. '

6. Egitim Ayrimciligina Karsi UNESCO Sozlesmesi

Kiiltiirel haklar konusundaki en onemli belgelerden birisidir.1962’de yiiriirliige
giren Tiirkiye’nin taraf olmadig belgeye 84 tilke taraf konumundadir. S6zlesmenin 5/1-c
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maddesinde “ Uye devletler, Ulusal azinliklar mensuplarina kendi egitim faaliyetlerini
yiirlitme hakkini™ tanimanm 6nemli oldugunu kararlastirmislardir. Bu faaliyet kendi
dillerinin kullanimim veya 6gretimini saglamay1 da igerecektir” denilmektedir. Aym
belgede “dinsel ve dilsel nedenlerle ayr egitim sistemleri olusturmak ya da egitim
kurumlari1 kurmanin” dgrencilerin ana babalarinin talep etmesi ve bu egitim kurumlarina
katilmanin zorunlu olmamasi kosuluyla hak oldugu vurgulanmistir.

7. XIV.UNESCO Genel Konferansinda Kabul Edilen Bildirge

Bu belgede “Her kiiltiiriin saygi duyulmas: ve korunmas: gereken bir sayginlig
vardir. Her halk kendi kiiltiiriinii gelistirme hak ve gorevine sahiptir.” denilmektedir.
1978 .yilmda yapilan UNESCO Genel Konferansi’nda onaylanan bildirgede: “Tiim
sahislarin ve gruplarin farkli olmak, kendilerini farkli gérmek ve bdyle kabul olunmak
haklar1 vardir.” ifadesi yer almaktadir.

8. AGIK Cercevesinde Kiiltiirel Haklar

01.08.1995 tarihinde Helsinki Nihai Senedi’nin imzalanmasi ile sonuglanan
Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Konferansi’nda, “Insan hak ve dzgiirliiklerine irk, cinsiyet,
dil ve din ayrimi1 yapilmaksizin sayg1 gosterilmesi, siyasal, medeni, ekonomik, kiiltiirel,
sosyal hak ve ozgiirlikklerin tam olarak gelismesi igin gerekli bulunan diger hak ve
ozgirliiklerin tesvik edilip gelistirilmesinin Helsinki Nihai Senedi’ne taraf olan
devletlerin sorumlulugunda oldugu” onaylanmistir. AGIK gergevesinde kiiltiirel haklarla
ilgili diizenlenen diger bir belge de 1990 tarihli Kopenhang Dokiimani’nda ulusal azinlik
iiyelerinin kendi etnik, kiiltiirel, dile iliskin ve dini kimliklerini 6zgiirce koruma,
gelistirme hakkina ve kendi istekleri disinda asimile edilmeme hakkina sahip olduklari
belirtilmistir.

Ayni belgede ulusal azinhik mensuplarina, ana dillerini 6zel hayatlarinda ve kamu

- yasaminda 6zgiirce kullanmalari ile ilgili ayri bir madde daha diizenlenmistir.

Bagka bir madde de “Azmnliklara kendi ana dillerinin 6gretilmesi ya da ana
dillerinin resmi merciler pezninde miimkiin oldugu 6l¢iide ve gerekli oldugu takdirde
kullanilmasimi saglayacak’ onlemlerin alinmasi, egitim kurumlarinda tarih ve kiiltiir
6gretimi gergevesinde ulusal azinhigin tarih ve kiilttiriiniin de g6z oniinde tutulmas:”
belgeye taraf olan devletlerin sorumlulugu olarak belirtilmistir.

~ “Hig kimse istedigi dili ve 6zellikle ana dilini 6grenmekten alikonamaz.” Bu da
Avrupa Insan Haklari Sozlesmesi gercevesinde olusturulan Ad Hoc Komitesinin
benimsedigi karardir. Avrupa Konseyi’nde bslge ve azinlik dilleri ile ilgili gegici olarak
olusturulan komitenin hazirladig1 sézlesme metni 25 haziran 1992’de imzaya acilmis
‘ancak yiiriirlige girebilmesi igin heniiz 5 tilkenin onay1 tamamlanmamustir.

Aznhk dillerin korunmasi ve gelistirilmesi ile ilgili en detayh diizenlemeleri
igermesine karsin dillerin kullanimma iligkin kisisel hak getirmekten gok, “Devletler
sozlesme hiikiimlerini uygulayacagi dilleri saptamakta serbesttir.” anlayisi sorunu
biitiinii ile devletlerin inisiyatifine terk etmektedir. Tiirkiye bu sozlesmeyi de
imzalamamus iilkelerden biridir. Ancak gog¢men isgilerin bu sozlesme kapsaminin
disinda tutuldugunu belirtmek gerekir.
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9. Ulusal Azinliklarin Korunmasi Hakkinda Cergeve Sozlesme (Avrupa Konseyi)

1 Subat 1995°te imzaya agilan, Tiirkiye’nin imzalamadig1 bu belge de soruna
iliskin ¢esitli hiikiimler icermektedir.

“Cogulcu ve gergekten demokratik bir toplum, bir ulusal azinliga iiye Kisilerin,
etnik, kiiltiirel ve dinsel kimliklerine saygi duyulmasini, bu kimligi agiklamak, korumak
ve gelistirmek igin gerekli olan kosullarin olusturulmasini saglamak zorundadir.”

“Sozlesmeye taraf olan tilkeler ulusal azinhiga iiye kisiye ozel yasaminda oldugu
gibi kamu ile ilgili iligkilerinde de, sozlii ya da yazili olarak azinlk dilini 6zgiirce ve
engellemeden kullanma hakkimni tanimay: istlenirler.” kararlarini igeren sozlesme,
iilkelerindeki azinliklarin varligin1 reddeden (basta Tiirkiye olmak iizere) devletlerce
imzalanmamigtir. (Egitim ve Yagsam dergisi, Say1 4. Giiz, 1996).

11.4. BAZI DUNYA ULKELERINDE DiL EGiTiMi
UYGULAMALARI
A. Birden Fazla Resmi Dili Olan Ulkeler:

Giiniimiiz diinyasinda bir ¢ok iilkede birden fazla dil resmi dil olarak kabul
edilmis ve uygulanmaktadir. Bu tilkelerden bazilari diinyanin niifus yéniinden belli bagh
tilkeleridir.

Bu tilkeler:

Isvigre: Romans dili, Almanca, Fransizca ve italyanca.

Afrika Cumhuriyeti: Ingilizce ve Afrikanca

Madagaskar: Madagaskar dili ve Fransizca

Cin Halk Cumhuriyeti: Cince, Tibetge ve diger biitiin azinhk dilleri

Bati Samua Bagimsiz Devleti: Samuaca ve ingilizce

Rusya: Rusga, Cegence, Beyaz Rusga

Brundi Cumbhuriyeti: Brundi dili ve Fransizca

Jibuti: Arapga ve Fransizca

Fiji Cumhuriyeti: Fiji dili ve Ingilizce

Filipinler Cumhuriyeti: Ingilizce ve Filipince

Hindistan Cumhuriyeti: Hintge, Ingilizce, Bengali, Tolugu, Marati, Tamil, Urdu,
Bhari ... dilleri.

Italya Cumhuriyeti: italyanca, Almanca, Fransizca ve Slavca

Kameron Cumbhuriyeti: Fransizca ve Ingilizce

Kanada: Ingilizce ve Fransizca

Kiribati Cumhuriyeti: Kribati dili ve ingilizce

Komor Federal islam Cumhuriyeti: Laosca ve Fransizca

Litksembourg: Liikksembourg dili, Fransizca ve Almanca

Malavi Cumhuriyeti: Cigeva dili ve ingilizce

Maldiv Adalari Cumhuriyeti: Maldivce ve Ingilizce
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Malta Cumhuriyeti: Maltaca ve ingilizce

Muritanya islam Cumhuriyeti: Arapga ve Fransizca

Namibya: Afrikanca, Almanca ve Ingilizce

Nauru Cumbhuriyeti: Naurce ve Ingilizce

Pakistan Islam Cumhuriyeti: Urduca, Sindice ve Ingilizce

Palav Cumhuriyeti: Mikronesca ve ingilizce

Peru Cumhuriyeti: Ispanyolca ve Keguva dili

Ruanda Cumbhuriyeti: Kinyaca, Kisuhalice ve Fransizca

Seysel Cumhuriyeti: Krolce, Ingilizce ve Fransizca

Singapur Cumhuriyeti: Tamilce, Cince, Malezyaca ve Ingilizce

Srilanka Demokratik Sosyalist Cumhuriyeti: Seylanca ve Tamilce

Sivazilan Kralligi: Swvazi dili ve ingilizce

Tacikistan Cumhuriyeti: Tacikge ve Ozbekce

Tanzanya Birlesik Cumhuriyeti: Sivahili dili ve Ingilizce

Tonga Kralligi: Tonga dili ve ingilizce

Vanuatu Cumhuriyeti: Bsilama dili, Ingilizce ve Fransizca

S0z konusu iilkelerde resmi diller o iilkelerde kullamlan ana dillerini
kapsamaktadir. Bu ¢ok seslilik, bir zenginlik kaynag: olarak yorumlanmaktadir.
Herhangi bir anlay1s, ana dillerine baskin olmamakta, onlar1 devletin kullandig: resmi dil
kapsamina alarak, iletisimin genel bir mekanizmasi haline getirmektedir. (Demokrasi
Gazetesi, Arastirma Inceleme 1996, Ana dili Kurultay: Notlarr)

] B. Resmi Dillerin Dl§.1ndaki Diger Yerli Dillerin Kullanimina
Ozel Hukuk Taniyan Baz1 Ulkeler

Ingiltere : Galler dili [sveg : Sami dili
Fransa': Kostarika dili ABD : ispanyolca
Ispanya : Bask dili Israil : Arapga
Belgika : Flemence, Almanca Irak : Kiirtce
Hollanda : Frezence ' Iran : Kiirtge, Azerice

Norveg : Sami dili

Yukarida isimleri sayilan iilkelerde bu dillerin kullanimma iligkin gesitli
diizeylerde uygulamalar vardir. Genellikle bu diller bolgesel diizeyde konusuldugu igin
kullanimlar1 da bolgesel diizeydedir.

Iki ana baslik altinda toplanan birden fazla dilin kullanimm daha iyi
anlayabilmek igin her iki gruptan da birkag iilkedeki dillerin kullanim uygulamalarim
belirtmekte yarar gérmekteyiz. - _

Isvigre: 1Isvigre’de dil egitimi, dil gruplarmin kanton idare sistemine gore
yapilmaktadir. Her kantonda halkin konustugu dil, egitim dili olarak uygulanmakta,
diger diller de 6gretilmektedir. Béylece bir devletin iginde birden fazla dil hem egitim
dili, hem de resmi dil olarak kullaniimaktadir. :
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Belgika: Belgika toplumu Flamanca (Hollandaca) konusan Flaman ve Fransizca
konusan Valon olmak iizere iki biiyiik topluluga dayaniyor. Ayrica az sayida (% 1)
Alman bu iilkede bulunmaktadir.

Belgika anayasasi farkh ulus ve azmliklarm varligini, onlar arasindaki farklihig:
reddetmiyor. Tersine onlar1 adlandirtyor. Nitekim bu farkliliklardan 6tiirii anayasa ve
diger yasalarda ulus ve azinlik terimi yerine sikga “topluluk”, “bdlge”, “dil grubu”, “dil
bolgesi” terimleri kullanilmaktadir. Fransizca uzun siire resmi ve toplumsal yasamda
oncelikli dil konumunda idi. Gegmiste, hatta yakin zamana kadar Valon ve Flaman
iliskilerini ve biitiin olarak Belgika’nin pratik yasamini sik sik “dillerin kavgasi” olarak
da adlandirilan Flaman, Valon g¢ekismesi beliriyor (Elbette bu gekismenin ekonomik,
politik, kiiltiirel ve bolgesel boyutlar1 da vardir).

1870’de ¢ikarilan bir yasa ile Fransizca’nmin yaninda Flamanca da ceza
mahkemeleri durusmalarinda kullanilmaya baglandi.

1898°de “Esitlik Yasasi” ile yasa ve kararnameler iki dilde ¢ikarilmaya baglandi.

1932°de ¢ikarilan “Dil Yasasi” ile bolgesel temelde “tek dillilik” ilkesi getirildi. -
Buna gore her bolgede konusulan dil o bolge icin gegerli tek dil oldu. 1963°te bu durum
daha da gelistirildi.

Hollanda: Bu iilkede iki yerli halk yasamaktadir. Hollandalilar ve iilkenin
kuzeyinde yasayan Frezenler. Egitim Hollanda ve Frezen dilinde yaptlmaktadir. Aynca
Frezenler Hollanda dilini de yabanc dil olarak 6grenmektedir.

Ingiltere: Bir zamanlar diinyanin en bilylik imparatorlugu idi. Bunun i¢in gok
sayida dil ve etnik grubu bir arada bulundurma tecrilbesine sahiptir. Imparatorlugun
dagllmasmdan sonra iilke topraklari ingiltere, Galler, iskogya ve Kuzey irlanda
topraklari ile siirlt kaldi. Bu topraklar iginde Ingilizler, Galler, Iskoglar ve Irlandalilar
yasamaktadir. Ingiltere hitkiimeti Galler bélgesinin diginda egitim dili olarak Ingilizce’yi .
zorunlu kilmstir. Galler bolgesinde ise hem Ingilizce- hem de Galler dilinde egitim
yapilmaktadir. Ingiltere’nin Galler disinda ana dilinde egitim imkanmi vermemesi
ozellikle Kuzey irlanda ile biiyiik problemlerin yasanmasina neden olmaktadir. Zaman
zaman Kuzey Irlanda bolgesi ayrilma durumu ile karsi kargiya gelmektedir.

Norveg: Bu iilkede iki yerli halk yagamaktadir. Norvegliler ve tilkenin kuzeyinde
yasayan Samiler. Ulkede her iki halkin dilinde egitim yapilmaktadir. 1980 yilina kadar
. bu iilkede sadece Norve¢ dilinde egitim yapilirdi. Sami okullarinda Sami dilinin
konusulmasi bile yasakt1.1980 yilinda Norveg parlamentosunun aldig: bir kararla yeni
bir egitim politikasi belirlendi. Buna gore Sami bolgesindeki okullarda Sami dilini bilen
ogretmenler gorevlendirildi. Sami dilinin 6grenimi tegvik edildi. Yavas yavas biitiin
Sami bolgesinde Sami dilinden egitime gegildi. Ayrica Sami 6grencilere Norveg dili, dil
dersi olarak okutulmakta, {ilkenin diger bolgelerine yerlegsen “Sami ¢ocuklari igin
~ (istedikleri taktirde) Sami dili 6grenme amagh olarak dil dersi seklinde okutulmaktadir.

Ispanya: 1980 yilina kadar Ispanya'da egitim dili sadece ispanyolca idi. Bu
durum hem Ispanyol halkini hem de kuzeyinde yasayan Bask halkini rahatsiz
etmekteydi. Bunun sonucu olarak ozellikle Bask bolgesi uzun siire bir i¢ savag yasadi.



Dil : 427

1982 yilinda Ispanyol parlamentosu bir karar alarak iilkeyi yeni bir idari sisteme gore
bolgelere ayirdi. Buna gore yeni bir anayasa ve yeni bir egitim politikasi belirlendi. Bu
sistem igerisinde Bask bolgesi ayri bir bolge oldu. Bask dili de bolgenin resmi ve egitim
dili olarak kabul edildi. Bundan sonra Bask bolgesindeki okullara Bask dilinde egitim
imkani saglandi.

Kanada: Kanada’nin. resmi dili Ingilizce olmakla beraber bir eyaletinde
(Koopeck) resmi dil Fransizca’dir. Diger eyaletlerde dehalkin taleplerine gore ingilizce
veya Fransizca egitim imkani saglanmugstir. Bu iki dil parlamento ve hiikiimette esit hak
ve imtiyazlara sahiptirler.

Irak: Resmi dili Arapga’dir. Kuzeyinde Kiirtge, egitim ve basin yayin dili olarak
kullanilir. Ayrica, kuzeyindeki Kiirt illerinde resmi kurumlarda kullanilmaktadir.

Iran: Resmi dili Fars¢a’dir. Fars¢a’nin diginda Kiirtge, Azerice, Arapga ... dilleri
egitimde kullanilmaz. Ancak bu dillerden basin ve yayin alanlarinda yararlaniimaktadir.

Yukarida sayilan ve agiklamada bulunulan bazi iilkelerdeki dil kullanim
uygulamalarindan bagka son dénemlerde 6zellikle gok gog alan bazi Avrupa iilkelerinde
gdemen cocuklart igin ayri dil egitimi uygulamalar1 da vardir. Bu uygulamalar, daha
¢ok, gelen gdgmen gocuklarinin uyum siireglerini hizlandirmak-amaciyla yapilmaktadr.

Yukarida verilen 6rnekler, yalnizca, diinyada birden fazla dilin konusuldugu,
birden fazla dilde egitim yapildigi durumlari 6rneklendirmek amacim tagimaktadir.
Tirkiye’nin kosullari ise anilan drneklerle ortiismeyen ozellikler tagidig1 igin, gok titiz
aragtirmalar sonucunda Tiirkiye’ye o6zgii ¢6ziim Onerileri ve uygulama siireglerine
gereksinim oldugu agiktir.

IV. Sonug ve Oneriler

1. Ana dili egitimi programlari bilimsel arastirmalar 1513inda diizenlenmelidir. Bu
duzenlemede tematik (konu merkezli) yaklasim benimsenerek, programdaki diger
derslerle bir biitiinliik saglanabilir.

2. Yeni dil egitimi kitaplari yazilmali, metin segiminde ogrencilerin
gereksinimleri, ilgileri, diinya bilgileri géz 6niinde bulundurulmalidir. Bu metinlerde
cinsiyet, din ve mezhep ayrimcihigimi giindeme getiren, irkgihgt vurgulayan ogeler
olmamali; &grenciler bariga, kardeslige, dostluga, sevgiye 6zendirilmelidir. Metinler
glinceli yansitmali, sorunlari tartistirmali, kisacasi duyarhk egitimini gergeklestirici
nitelikte olmalidir.

3. Mietinlerin segilmesinde, olusturulmasi ve kullanilmasinda dilbilim ve
egitimbilim olgiitleri kullanilmali, bu alanlarda uzmanlagmis kisilerin olusturduklar
komisyonlar bu ¢aligmalari yiiriitmelidirler. Kitap hazirlama isi oncelikle disiplinler
arasi bilimsel ¢alismanin bir iiriinii olmak durumundadir. ‘

4. Ozgiir ve yaratici diisiinceyi gelistirecek bir ana dili egitimi siirecinde
ogrencilere oncelikle diistinmeyi 6gretmek gerekmektedir. Bu siirecin ise bilimsel
dayanaklar1 olmak . durumundadir. Diisinmeyi 6gretmenin temel boyutlarindan bir



428 Demokratik E§itim Kurultay:

tanesi, bireyin kendi biligsel stratejilerinin bilincinde olmasi olarak agimlanan iistbilis
stratejilerinin 6gretimi, digerleri ise yaratici ve elestirel diisinmenin 6gretimidir.

Paris, Cross ve Lipson (1984); Marzano ve digerleri (1988); Paris (1991), bilis
hakkindaki bilginin ii¢ temel bilgiden olustugunu belirtmektedirler. Bunlardan ilki bir
seyin yapilmasmmn yararli olacagini bilmeyi igeren agiklayici bilgi ( 6rnegin okumaya
baglamadan 6nce bir okuma plani yapmanin yararh olacagm bilme), ikincisi ne zaman
ve nerede yapilacagini bilmeyi igeren durum bilgisi, tiglinciisii ise nasil yapilacagini
bilmeyi igeren sire¢ bilgisidir. Yapilan bilimsel aragtirmalar, istbilis stratejilerinin
yetkin bigimde kullanilabilmesinin 6grencilere dgretilebilecegini ortaya koymaktadir.

+ Okudugunu anlama becerisinin en temelde gelistirilecegi dil derslerinde okutulan
metinler ya ¢ogunlukla g¢eviri metinler, ya da hangi dilsel-metinsel dlgiitlere dayamlarak
yazildiklari, segildikleri, kisaltildiklar1 belli olmayan (Ruhi 1993); bagdasikligi,
bagintiihig: olmadigi i¢in metin olma Ozelliklerini yitirmis metinlerdir. Bu nedenle
oprencilerin  algilamalarint  zorlastirmakta, aym zamanda da algilamalarini
kolaylagtiracak stratejileri gelistirmelerini engellemektedir. Tiim bunlarin &tesinde
okudu@unu anlama siireci, metinlerle ilgili olarak verilen okudugunu anlama sorularmin
yanitlanmasi olarak goriilmekte; bu sorularin nasil yanitlanabileceklerinin, bir metnin
konusunun, ana fikrinin kisacasi oziiniin nasil kavranabileceginin yollar
dgretilmemektedir (Kiilebi, 1994). .

Bu nedenle hazirlanacak programlarda, strateji Ogretimi Ozellikle on plana
cikartilmali, kitaplarda stratejileri 6grenmeyi ve kullanmay: saglayacak alistirmalara yer
verilmelidir.

Elestirel diigiinme ise, bireyin olgular ve olaylara yonelik olarak kendi kendine
siirekli soru sormasi, nedenleri arastirmasi, yeterince bilgi edinme isteginde olmasi,
secenekleri degerlendirmesi, bagkalarinin bilgisine, duygularna duyarh olmasi, durumu
biitinlilk iginde degerlendirmesi, ana konudan sapmamasi, kamtlar ve nedenler
cercevesinde bir tavir koyabilmesi, gerektiginde yine kanitlar ve nedenler gergevesinde
tavir  degistirebilmesidir. ~ Goriildiigi gibi grencilere elestirel  diisiinmenin
ogretilebilmesi ayn1 zamanda demokratik egitimin de dnemli bir pargasini olusturmasi

_ bakimindan ¢ok 6nem tagimaktadir.

Yaratic1 diigiinme ise diyalektik diiginme bigimini gerektirir. Yaratic1 bireyler,
tezle antitezi bir senteze ulagabilmek igin yetkin bi¢imde kullanabilirler. Bu nedenle ana
dili egitimi programlarinda 6grencilerde elestirel ve yaratici diigiinmeyi - gelistirecek
hedeflerin, igerigin ve 6grenme 6gretme siireglerinin yer almasina gereksinim vardir.

5. Temel dil becerilerinin 6gretimi birbirleriyle iligkili olarak yapilmali ancak
becerilerin her birine ayr1 ayr1 6nem verilmelidir. '

6. Okudugunu anlama egitiminde, metinlerin sozbilim yapilarindaki farkhiliklar
vurgulanmali, bu yapilar dgretilmelidir. Kitaplar farkli metin tiirlerinin dzellikleriyle ve
sematik yapilariyla Ogretilebilecegi bigimde ~diizenlenmeli, bilimsel bir metnin
oriintiisiiyle bir dykiiniin Sriintiisiintin aynt olmayacagi ¢ocuga kavratiimahdir. Marzano
ve digerleri (1988: 44) kavrama stratejilerini okuma oncesi, okuma sirasinda ve okuma



Dil ' ‘ 429

sonras! olmak lzere ii¢ grupta toplamiglardir. Okuma 6ncesinde kullanilan stratejiler,
bilginin 6n gdzden gegirimi, 6n bilginin harekete gecirilmesi ve amaglarin belirlenmesi
olarak ii¢ temel grupta ele almmustir. Bilginin 6n gozden gegirimi siirecinde, metin
ozelliklerinin g6zden gegirilmesi (metnin bashgmna, alt bagliklarina, grafiklere
bakilmasi), metin oriintiilerinin arastirilmasi, igerige odaklanan aragtirma yapilmasi; 6n
bilginin harekete gecirilmesi asamasinda s6z varligmmin ve igerige iliskin bilgilerin
animsanmasi, okunan metnin sozbilim yapisma iligkin 6n bilginin  animsanmas;
amaglarin belirlenmesinde ise soru sorma, igerife ve metnin. driintiisiine iliskin
¢ikarsama yapilmasi onerilmistir. Okuma sirasinda yapilacak islemler ise gikarimlarin
benimsenmesi ya da reddedilmesi, diigtincelerin agikhiga kavusturulmasi, her bilgi
biriminin okuyucu tarafindan anlamlandirilmasidir. Cikarimlarin benimsenmesi ya da
reddedilmesi sirasinda yapilacaklar yeni diisiincelerin 6ziimsenmesi ve yargilarin gézden
gecirilmesi; dusiincelerin agiklifa kavusturulmasi sirasinda  yapilacaklar anahta}r
sozciiklere odaklanma, yeni sorular tiretme, diisiinceleri degerlendirme, son asamada
yapilacaklar ise onemli bilgileri segme, dilgiinceleri birlestirme ve diizenlemedir. Okuma
sonrasinda izlenecek siirecte de ii¢ ayri islem grubunun varhgindan s6z edilmektedir.
Bunlar; tiim bilgiyi kapsayacak anlam olugturma, amaca ulasmanin degerlendirilmesi,
ogrenmenin biligsel yapida biitiinlenmesi ve uygulanmasidir. Ilk islem grubu bilginin
siiflandirilmasi ve iligkilendirilmesini, anahtar diisiincelerin ve bunlarin baglantilarmin
ozetlenmesini; ikinci islem grubu ¢ikarimlarin benimsenmesini, 6grenmede bosluklarin
saptanmasini ve yeni sorulara yamit verebilmek igin bosluklarin doldurularak
Ogrenmenin genigletilmesini; son islem grubu ise yeni durumlara aktarma, tekrar ve
ahstirma yapilmasini igermektedir.

Bu nedenle okudugunu anlama siirecinde 6grencilerin soru sorma, genelleme,
¢ikarimlar yapma, Ozetleme vb. ¢alismalar yapmalarina olanak taninmali; bagintihik,
bagdasiklik vb. metinsellik olgiitleri tizerinde énemle durulmalidir. Okudugunu anlama
siirecinde sema kuraminin ve diinya bilgisinin 5neminden hareketle, okuma oncesi soru
sorma, tartisma yapma, gezi, film izleme vb. etkinliklere, okuma sonrasinda ise
ogrencilerin yaraticiliklarini kullanabilecekleri iiretici etkinliklere yer verilmelidir.

7. Yazma 6gretiminde yalnizca tiriine agirhik veren degil, siirece agirlik veren bir
yaklagim izlenmelidir. Yazma oncesinde ogrencilerin aragtirma, tartisma, goriisme
yapma yoluyla yazma siirecine hazirlanabilecekleri 6grenme, Ofretme siiregleri
“diizenlenmeli; yazma siirecinde ise okuyucu belirlenmesi, iletisimsel bir amag verilmesi,
konunun anlamli hale getirilmesi yoluyla 6grencilere gercek bir iletisim ortami saglama
yolu benimsenmelidir. '

8. Dil egitimi kitaplarinda resimlerin ve resimlere dayali ¢alismalarin 6nemi ¢ok
bityiiktiir. Okuma metinleri ve yazma siiregleri fotograf, grafik, resim vb. ile
zenginlestirilmeli; bu yolla ogrencn]erm semalar1 harekete gegirilmeli, yaraticiliklari
geligtirilmelidir.

9. Dilbilgisi 6gretimi yalnizca kurallarin ezberletllerek ogretilmesi olmaktan
cikartilmali, islevsel bigimde ogretilmelidir. Ana dili egitiminin diger siire¢lerinden
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kopuk bicimde degil; okuma siirecinde, yazma siirecinde, belli baglamlar iginde yeri
geldikge ve bireyin yaratici dil kullanimini gelistirmek amaciyla yapilmalidir dilbilgisi
ogretimi.

10. Ana dili egitimi gok boyutlu bir siiregtir. Bunun igin gerek program gelistirme
calismalarinda, gerek ders kitaplarinin hazirlanmasinda gerekse de 6gretmen yetistirme
siirecinde disiplinler aras1 bir ¢alisma anlayisi sergilenmelidir. Tiim bu asamalarda
egitimbilimin,  psikolojinin ve dilbilimin  verilerinden ve ¢alismalarindan
yararlanilmahdir. Programlarda ana dili egitimine yonelik hedef davramiglarin doért temel
dil becerisinin dgretiminin birbirleriyle iligkisi cercevesinde belirlenmesi de yeterli
olmayacaktir. Bunlarin &gretiminin bilimsel olgiitler cergevesinde nasil yapilacag
ogretmen yetistirme siirecinde iizerinde dnemle durulmasi gereken bir noktadir. Ana dili
egitiminin verimli olarak gergeklestirilmesinde programlar kadar, o _programlar
uygulayabilecek, ana dili egitimi konusunda dilbilimsel ve egitbilimsel boyutlarda
yetkinlesmis Ogretmenlerin 6nemi oldudu agiktir. Bu baglamda siif &gretmenligi
programlarinin dilbilim ve dil 6gretimi agisindan da zenginlestirilmesi gerekmektedir.

11. Az veya ¢ok konugulmasina bakilmaksizin istem olan dilde egitim ve 6gretim
programlarinin hazirlanmasina olanak taninmalidir.

12. Basta Kiirtge olmak iizere Cerkezce, Arapga, Giirciice ve daha az konusulan
diger dillere iliskin c¢alismalarin niversiteler biinyesinde yapilabilmesinin kosullari
olusturulmahdir.

13. Egitimi yapilacak dilin egitim plan ve programlari hazirlanirken egitimin

- bilegenleri olan 6grenci, 6gretmen, veli ve konu ile ilgili-bilim ¢evrelerinin goriisleri
alinmahdir.

14. Tirkiye’de konusulan, dillerde isteyen herkese egitim yapabilmesinin
kosullart olusturulmalhidir.

15. S6z konusu dillerde egitim yapilabilmesi i¢in ekonomik finansman devletge
karstlanmalidir.

16. Farkli dilleri konugan insanlar arasinda karsilikhi saygi ve anlayis
gelistirilmeli; dil sovenizminin ortadan kaldirilmasi igin gerekli 6nlemler alinmalidir.

17. S6z konusu dillerin egitimde, kiiltiirel ve sanatsal etkinliklerde kullanilmasi
icin gerekli olan yasal ve idari diizenlemeler yapilmalidir.

18. Tiirkiye’deki biitiin dillerin ve kiiltiirlerin birer zenginlik olarak kabul
edilmesi, bunun igin biitiin dil ve kiiltiirlere esit bir bigimde yasama hakkinin taninmasi,
demokratik bir ortam ve iklimin saglanmasi i¢in ¢alisilmahdir,

19. Tiirkiye’nin bir dil haritasi ¢ikarilmahdir.

20. Egitim Sen, dil egitimine iliskin belirlenen sorunlari ve ¢6ziim onerilerini
giindemde tutmali, kamuoyu olugturmaya ¢aba harcamalidir.





