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Sikisma ve Sikistirma

1.1. KURAMSAL DURUS:
_SIKISTIRILMIS VE SIKISTIRICI
BIR YASAM BICiMi OLARAK OKUL

Bu arastirmada okul, sikistirma stirecleri tizerine kurulu sikistirilmis ve
sikistirict  bir yasam alani  olarak kabul edilmektedir. Oyle ki agik
amaclarindan Ortik programlamaya kadar plan, program, sistem gibi
adlandirmalar altinda hem bir yandan okul, hem de diger yandan ogrenciler
sikistirllmakta; yeni nesiller disipline edilerek, kendisi de buyik bir
egemenlik altinda olan "yasama" hazirlanmaktadirlar. Bu temel anlayisla bu
alt bolimde arastirmanin ve arastirmacilarin bakis ve durus noktalar
aktarilmaya calisilacaktir.

1.1.1. Sikisma ve Sikistirma

Postmodern kiiltiirtin belki de en Onemli gostergesi hizdir. Yayilma Oyle
hizlanmig durumda ki, zaman zorunlulugu (bir seyin olgunlagmasi igin
gecirilmesi  gereken silire) gereksiz hale gelmis ve "mekani zaman
araciligilyla yok etme" asamasma ulasilmistir. Harvey'in  (1997:341)
"zaman-mekan sikismasi” olarak adlandirdigi bu durum; tim dinyanin ve
giderek uzaym isgali icin kokll bir gegmise, en azindan uzun bir zamana ve
yeni model ve stratejilere ihtiyag olmadigini anlatmaktadir. Pozitivizmin
soncul amaci olan her seyi aracc¢il akhn tahakkiimii altina almak, bir
baska deyisle kurumsallastirlmarmg veya yapilandirilmamis higbir alan
birakmamak; biitiin bir akil, duygu ve bedeni, biitiin bir diinyayr ele
gecirmektir. Bugilin Oyle bir agsamaya gelinmistir ki, ABD'irin bas1 cektigi
Yeni Diinya Diizeni'nde "yeni diismanmmn Uciincii Diinya" (Chomsky,
1991) oldugu "post-modern" bir yayilim siireci yasanmaktadir (Larrain,
1995:216). Cevreci bir ifadeyle, diinyanin ayak basilmamis tek bir noktasi
kalmamustir.

Okul ve 6gretmenin Uciincii Diinyas1 ise 6grencilerdir. Foucault'ya
(1972) gore beden yani bu calismanin ana konusu olan 0Ogrenci;
toplumsallagsma, disiplin ve cezalandirma gliclerinin uygulama mekan
olarak toplumsal diizenimizin ayrilmaz bir hedefi ve parcasidir.

Aslinda okul eskiden beri zaman-mekan sikismasini kendinde barindirmakta
idi. Okulun iddiast zamana gerek kalmadan, yasamadan ve yasatmadan,
miimkiin olan en kisa siirede en hizli bir sekilde kafalara sekil vermek, biitiin
bilgi birikimini sikistirarak aktarmaktir. Formal okul, baslangicindan bugiine
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sosyal sektore ait bir "igletme" tarz1 olup, ekonominin temel ilkelerine bagh
gozukmektedir. Amaci, sonucta hem denetim, hem de mevcut akisa uygun
kisilik ve kimliklerin hazirlanmasidir.

Yine Ozellikle aydinlanma ve milli devletlerin olusumu ile birlikte, total bir
toplum projesine baglh olarak cocuklarin bilincini ele gecirmek, onlar isgal
etmek okulun mekansal yayilim alam olmustur. Okullardan miimkiinse
hicbir olgunlagma siirecine ihtiya¢c kalmadan insanlar1 bir demir filizini isler
gibi "torna-tesviye" etmesi, cok biiyiik bir titizlikle hazirlanmis sanayi
kaliplarinda seri halde iiretmesi, ihtiyac duyuldugu anda da kullaniimak
uzere stoklamasi beklenmektedir. Hiz, ¢cogaltma (kopyalama) ve istifleme
okulun mesruiyetinin temel gostergesi haline getirilerek nitelik (kisilik,
ogrencinin diinyasi) ortadan kaldirilmistir.

Bu calismanin temel savlarindan biri, bu saptamayla ilgili olup 6zetle okulun
"sikigtirllmisg  bir sikistirma” araci ve ortamia donustlriildigiidir. Basat
iligkiler ag1 egitimi, kendi tanimladig1 bilgiyi daha iyi sikistirma araci
haline getirirken; okul da bu sikistirilmig bilgileri (programlanmis konulan)
ogrenciye aktarmaya calismaktadir. Bu kosullar altinda Ogretmenin, ama
daha c¢ok da Ogrenci ve velilerin yasadiklari biuiytik bir sikismadir.

Okulda pek cok yonityle biiyiik bir sikistirma ve sikisma yasanmaktadir.
Cocuklar kendi hayatlarinin, duygularinin, istemlerinin, davraniglarinin
surekli smirlandirildigt bir yap1 ve duygulanimla karsi karsiyadir. Dersler,
teneffiisler, giris cikiglar, Odevler ve hayatin olasti pek cok yoni;
tuvaletlerine, esnemelerine, Okstiriip aksirmalarina, giyim kusamlarina kadar;
sakalagsmalarina ve arkadaslariyla goz goze gelmelerine kadar gozetim ve
denetim altindadir. Okulda 6gretmeni 0grencisiyle herkes programlanmis bir
yasama, onceden tanimlanmis bir diinyaya sikismis durumdadir. Ogrenciler
ogretmenlerin ve arkadaslarinin, 6gretmenler meslektaslart ve ogrencilerin
surekli gozetimi altindadir. Milli Egitim, talim terbiye kurullar1 ve
miifettiglik sistemi de bir "biiylik kulak" olma egilimindedir.

Son yillarda sislii pusli hale getirilerek oOne siiriilen toplam Kkalite,
akreditasyon gibi kavramlar ise durumu “totallestirmek"; sistemin
gozetiminden kacabilecek higbir noktay1 birakmamak; kisilerin bunlar1 kendi
icsel kabulli gibi algilamalarini saglamak suretiyle bu totaliterizmi daha da
mutlaklastirmak niyetindedir. Yine totaliterizmin yasamin dinamikleriyle ne
derece oOrtlistiigli; arastirma diliyle boyle bir yasamin islevselligi ve islerligi,
yaratti§1 etki ve Urliniin ne oldugu da en az siirecin kendisi kadar onemli
goziikmektedir.

Bu arastirma boyunca okul ortamini c¢ok buylik oranda nitelendirdigini
distindigumiiz sikistirmalar ve bunlarin basta Ogrenciler olmak Tlizere
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yansimalari/iiriinli sayilabilecek sikigmalar irdelenecek; bu degerlendirmeler
esliginde sikistirma ve sikisma sarmali anlagilmaya calisilacaktir.

1.1.2. EGitim, Programlama ve Sikistirma

"Bir emrin, o emre uyulmasini saglamak ve uyulmamasi halinde yaptirimlar
uygulamak amaciyla belirli bir kadro tarafindan korunma olasilig1 varsa,
kanun var demektir. Her hukuk diizeninin yapisi, ekonomik vb. giiciin
toplum icindeki dagilimini dogrudan etkiler. Bu yalniz devlet icin degil
butiin hukuksal yapilar icin gecerlidir. Genelde gii¢ (iktidar) denince, bir ya
da bircok insanin, komtnal bir eylemde, o eyleme katilan bagkalarinin
direnmesine ragmen, kendi istedigini gerceklestirme olanagi bulmasi
anlasilir” (Weber, 1987:171). Bu sekliyle "iktidar... komiinal bir eylemde
kendi istedigini gerceklestirme olanagi:.." olarak 6zetlenebilir. Yani iktidar,
"istendik davranis olusturma" siirecidir.

Egitim-0gretim de; oOgrenciler istese de istemese de Onceliklerinizi yeni
kusaklara aktarma; onlara emretme ve emre itaatsizlik durumunda yaptirim
uygulama glicii ve slrecidir. GoOrildigli tUzere kanun ve iktidar
tanimlamasina ait okumay1 ilerlettigimizde "(érgiin) egitim" kavramina
varmaktayiz. Tersinden yani orgiin egitimi okumayi siirdirdiigiimiizde de
yine kanun, diizen ve iktidara ulastyoruz.

Bowles ve Gintis'e (1996:157-158) gore tarihsel-yapisal bir iktidar modeli;
dil de dahil cesitli kurallastirmalar yoluyla, salt yapisal degil giindelik aglarla
da saglamlastirilan ve cesitli yap1 ve alanlara tasinabilen heterojen nitelikte
bir stiregtir. Antonio Gramsci'in (1986) diliyle hegemonya (ya da basat etki)
yoluyla ‘organik' entellektiiller, yalnizca yonetici sif fikirlerini
tastmamakta, ayni zamanda medyatik iligkileri vasitast ile popiiler
disiinceyle baglantili bulunmaktadir. Popiiler diisiince, boylece Ortodoks
yontemlerden daha etkili bir sekilde sosyal dilizeni destekleyen ‘ortak
duyguya' doniismektedir. Egitimle ilgili fikirler, sagduyunun (common
sense) parcasidir.

Egemenligin bir baska bicimi de, egitim-0gretim lizerinden toplum ve
toplumsal catigsmalarin Kkisisellestirilerek pedegojilestirilmesi ve her seyin
terapitiklestirmesidir (Brumlik, 1984). Modern toplumlardaki yardim
organizasyonlarinin yapisi, yardim edilene degil yardimci olanlara gore
uzmanlasan Orgiitli  bir sosyal sistemin kurulabilecegi bir cerceveyi
olusturmaktadir (Luhmann, 1973:32). Boylece yardim, hicbir zaman icin
etkin sekilde verilen bir hizmet degil, bunun o6tesinde iceriginin her zaman
belirlenebilecegi orgiitlli programlar cercevesinde giinlik yasami denetim
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altina alma egilimine girer. Yani yardim ve uyum programlari, bir slire sonra
kamunun giivenligi saglama nedeniyle sundugu bir yan sosyalizasyon alani
olur. Psikolog sayisindaki bombardiman ile, yasambicimi ve "varolus
sekillerinin oldugu gibi olma hakki" reddedilip, bilimsel olarak saglanmis
bilgi altinda neyin iyi olmasit gerekti§i yoniinde yogun bir baski baslar.
Habermas'in (1979:28) diliyle giinliik degerin "kolonilestirilmesi" saglanir:
"Ekonomik ve idari (!) rasyonalite bigimleri (6ncelikler), ahlaki ve estetik-
pratik rasyonaliteye tabi olan yasama karsi saldirtya gecer, yasamin bir cesit
kolonilestirilmesine neden olur" (Hamburger vd. 1984).

Egitimde uzmanlasma ve kurumlasma, bir boyutuyla, yasamin
kolonilestirilmesine ve egitimsel emperyalizme (Griese, 1984) doniismekte;
lc¢lincli diinya igin "kiiltiir emperyalizminin de o6nemli bir araci haline
gelmektedir (Tanilli, 1992:28). L. Althusser'in (1991) yapisalci yorumuyla
bir ideolojik arac olarak okul, aile, kilise, sosyal orglitler ve medya, bunlarin
hepsi halki verili diizenlemelerin zorunlu (kacinilmaz) ve degistirilemez
oldugu seklinde ikna (manipule) etmeye ugrasmaktadir.

Dolayisiyla egitim yalnizca tanim olarak diizen ve iktidara iligkin degil, ayni
zamanda diizen ve iktidar pratiginin gectigi en incelikli arena da -bunlarin
kendini toplumsal eylem araciligiyla ortaya koydugu dikkate almirsa-
"OKUL"dur. Bir diger deyisle okul hem iktidarin, hem de kanun ve
diizenin hem kurucusu hem de koruyucusu niteligindedir.

Ozetle okulu 2x2 boyutta bir yandan acik diger yandan gizil-ortiik diizeyde,
bir yandan akil-teknik bilgi, diger yandan tarih ve degerlerin aktarimim
yapan yapisal bir kurulus; bir baska deyisle bilgi ve ideoloji araclarindan
en belirgini olarak tamimlayabiliriz. Okul c¢oklu Ogelerin ¢oklu iligkilerinin
bir karsilasma noktasidir. Ortiik programlama da, bu ¢oklu egemenlige isaret
etmektedir.

Ortiik Programlama

Acik Ortiik
Bilgi-Beceri Teknik Uygarhk: Endiistri Diizen: Liberalizm
Toplumu =Hiyerarsi
=Fen, bilim, miihendislik =Rutin, program, kural
=Akil =Rekabet, cikar
=Yenileme, iiretim =Egemenlik, stirdiirim
Gelenek-Gorgii Kiiltiir: Modern Kiiltiir Uyum: Konvensiyonalizm
=Dil, tarih, edebiyat =Kabul, itaat
=Norm, gelenek *Inanclar, tutumlar
=Yurttag =Yliceltme, Onyargl
=Savunma =Saldir
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1.1.3. Basari ve Sikistirma

"Cocuklar iyi olanaklara sahip olduklar: icin mi iyi okullarda okurlar,
iyi okullarda okuduklan icin mi iyi olanaklara sahip olurlar?" Egitim-
Ogretim sureclerini, makro diizeyde ele alan kuramlar1 cok genel bir
cerceveye oturtursak iki temel bakigla smirlandirabiliriz. Bunlardan biri
fonksiyonalist-islevselci goris, digeri ise sinif yaklagimidir. Ancak her ikisi
de biyolojik, sosyal ve kiiltiirel siirdiirimil kabul etmektedir. Yani her iki
yaklasimda da egitim-ogretim kurumlart yeni kusaklarin saglikli bir sekilde
buyutiilmesi ve gelecek nesillerin hazirlanmasi, bu siirecte toplumun bekast
icin zorunlu nitelik ve becerilerin kazandirilmasi, tabii en basta dil olmak
uzere ortak degerlerin aktarilmasi konusunda temel arac ve ajan olarak kabul
edilmektedir. Bu strecte aileye kusaklarin saglikli yetistirilmesi ve Ozellikle
kilturel degerlerin aktarilmasi noktasinda daha oncelikli bir rol bicilirken,
okuldan beklenen tiim toplum i¢in gerekli nitelik ve becerilerle ortak tarihi
mirasin, bir baska deyisle calisma aliskanliklart ile  ozellikle
"ideallestirilmis" kiiltiirel 6gelerin 6grencilere 6gretilmesidir.

Yine de soru doniip dolasip verili olanla yapilanin arasindaki iligki veya
ortisme noktasinda sekillenmektedir. Bu sorunsalla ilgili tartismalarin
yogunlastig1 bir konu da zeka, beceri, calisma gibi bireysel Ogelerin sosyal
basaridaki (sosyal sistemde gelinecek konum ve elde edilecek gelir ve
sayginliktaki) yeri tizerinedir.

"Yetkinlestirilmis" (performans ve yiiksek akademik nitelik karsiigi OSS,
burs, doktora basarisi; basarinin yani sira girisim, motivasyon ve yaraticilik
sahibi) Ogrenciler sistemlerin Kkiiltiirel sermayesi kabul edilmektedir. Okul
fonksiyonalistlere gore, hem bu toplumsal gorevleri siirdiiren, hem de
kisilere performanslarina -yeteneklerine, cabalarina, basarilarina - bagh bir
statli (diploma ve ig) saglayarak "adalet" dagitan bir kurum niteligindedir.
Bunun tek kosulu okullarin herkese bilgi ve becerileri oraninda "agik"
olmasidir. Dolayisiyla herkesin yetenegine gore yiikselecegi "liberal" sistem;
en temel mesru sistemi olusturmakta; mieritokrasi de (basar1 ve liyakate
gore yikselme) adalet dagitiminin en temel Olciiti haline gelmektedir
Livesey (2001), bu anlayisin Durkheim ¢izgisinde 0Ozellikle Parsons'un
"firsat esitligi" teriminden destek buldugunu belirtmektedir. Bu anlamda
okullar ¢ocuklarimizi "ideal" olarak gondermemiz gereken "iyi", "olumlu”
ve "adil" birer aractirlar.

Ama daha en basindan "performansin” kendisi "ideolojik kabuller"
icermektedir. Biitiin bu 6geler kosullar1 dikkate almayan bir "bireyci" basari
olarak gorilmektedir. Gergekte ise basari bireyin kendi yeteneginden daha
cok bir sosyal iiretim tipine (aile olanaklari basta olmak tlzere) bagh
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bulunmaktadir. Gelecekteki basari, sadece ailenin kosullan ile ilgili degil
ayn1 zamanda okulun "tabakalagma sistemindeki yen" ile de ilgilidir.
Diplomasi1 tasinacak okul hiyerarsik siniflamada nerede bulunmakta,
Ogrencilerine hangi olanak ve firsatlari sunabilmektedir. Bu anlamda
Bourdieu ve Passeron (1976) egitimm politik-ideolojik {ist yapinin bir
parcast olarak ekonomik yapidaki esitsizlikleri kendinde barindirdigini ve
kilturel uretim kadar verili olanin kusaklar boyu kiilttirel siirdiiriimiinii de
yaptigim belirtmektedir. Yme H.Bowles ve S. Gmts (1976) isle egitim
sistemi arasinda bir Ortismeden (correspondence theory) soz etmektedir
(Livesey, 2001).

Hem yapinin, hem de sadece "mevcutlarin” degil ayn1 zamanda "olusun” da
dikkate alinmasi gerekmektedir. Yani nereden baslandigi odak olsa da,
bagladiktan sonra "ne yapildigi1" (performans) da dnemlidir.

Yapi-Basan Iliskisi Modeli

(Kesiksiz ¢izgiler guclu, noktali cizgiler zayif olasiliktan gostermektedir)

Iy1 Kosullar » lyi Olanaklar

_ . A4
Vi Okullar——. Tyi Performans

Kétii Okullar— Kétii Performans

a4

Kétii Kogullar $ Kotii Olanaklar

"Cocuklar iyi olanaklara sahip olduklari icin iyi okullarda okurlar, iyi
okullarda okuduklar icin de daha iyi olanaklara sahip olurlar". Bunu
tersten okursak kotii kosullardan gelen cocuklar kotii okullara devam eder ve
kotii olanaklara sahip olurlar. Diger versiyonlart ise daha diisiik olasilikla
devam etmektedir.

Yan1 koti kosullardan gelen bazi cocuklar da iyi okullara ve yiiksek
performans sansina sahip olabilir ve bu sekilde bir yiikselme olanagina sahip
olabilir. Ama bunun firsat ve orani, 1y1 olanaklardan iyiye veya koti
olanaklardan kotiiye gecis olasiligindan ¢ok daha diistikttr.
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1.1.4. Diplomave Cifte-Sikistirma

Okulda duygulara hi¢ yer taninmamakta; beden ve davranislar stirekli
diizene sokulmaya calisiilmaktadir. * Bahce dar, oyun-kiiltiir-spor alanlari
sinirli, smiflar kalabaliktir. Hersey onceden ve. bir digeriyle simirli hale
getirilmistir. Okuldaki ogrenci-0gretmen iliskileri kati hiyerarsik bir yapi
gostermektedir. Hersey kural ve diizen altindadir.

Hal boyle olunca okulda yasamlan bashca duygu da biiyiik bir
stkismadir. Cocuk okulda siraya, elbiselerine, cantasina, kitabinda yazana,
beklenen iligkilere sikistirlmaktadir. Bunun en glizel orneklerinden biri,
genisligin okul disinda olmasidir. Her ¢ikis zili ¢aldiginda ¢ocuklarimiz
biitiin bir kara kig (beyazin siyahla nitelenmesi paradoksuna dikkat etmeli)
"sanki bir magaraya tikilmis gibi" okuldan ka¢makta ve sanki "Ozgiirliige
dogru" biiylik bir cogkuyla kogsmaktadirlar.

Ancak diizenin ve diizen lizerine kurulu oldugunu varsaydigimiz toplumun
temsilcileri olarak "biz yetigkinler”, her "boslugu” biiyiik bir gliven sorunu
olarak algilayarak ogrencilerin duygularint ve Ozgurliik istenglerini
baskilamak tizere (hicbir sekilde kacamayacak, kosamayacak hale
getirinceye degin; nerdeyse pek ¢cok melekesini igdis edinceye degin) tekrar
tekrar ayni siralara ve simiflara sikistirmak icin biiyiik bir caba sarf
etmekteyiz. Ne zaman ki, bu "6zgiirliik istenclerini”" kirdigimiza kani olursak
(buglin i¢in bu 15-25 yas diliminde kabul edilmektedir); yani 0grencilerin
isteklerini, kogsma ve cosku uzuvlarii igdis etmis sayarsak ellerine kollektif
bir belge tutturarak "burada yazili kural ve ilkelerin disina diismeyecek
kemale ermis ve bu diplomayr almaya hak kazanmistir; boyunduruga
alistirdik” mealine gelen bir "yaftayla" faydali kisiler olarak topluma
(yetiskinler diinyasina) kabul ediyoruz. O artik diplomali/uysal bir varlk
oldugu icin verili olana zarar vermesi s0z konusu degildir.

Kendi istenciyle bu hale gelmeyen, en azindan her giin gelip yoklama
vermeyen Kisiler ise, bagka bir yaftayla karsi karsiyadir. Diploma
(alimamayan diploma, tasdik ve belgeler de dahil) ayni zamanda kimin daha
¢ok uysal, kiminse fiziki kontroliine ihtiyac duyuldugunu gosteren bir kayit-
izleme belgesi niteligindedir. Yani pratikte diploma bir cifte sikistirma
arac1 olarak islemektedir. Toplumun yeni otekileri, hem belirli okullarin
diplomalilari, hem de genel bir kategori halinde diplomasizlardir.
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1.1.5. Egitim Ortamive Sikis(tir)ma

"Ainesi igtir kisinin, lafa bakilmaz". Egitim-6gretim yasami igin bu "Ainesi
okuldur Milli Egitimin, lafa bakilmaz" seklinde olacaktir. Bir baska deyisle
ogretmen ve Ogrencinin yansimasi-acilimi, emek ve tretim bicimi, her tir
basarisi basarisizligi okuldur. Amag¢ da olsa, ara¢ da olsa; is de olsa, soylem
de olsa ("Ainesi laftir kisinin, ise bakilmaz" biciminde de ifade etsek),
egitim-ogretimin kendini agiga vurdugu yer okuldur. Sonugta nerdeyse
"sifir" yasa kadar inen ve en azindan diizenli olarak 15-25 yasa kadar
uzanan ginimizdeki en surekli biyolojik, sosyal ve kiiltlirel siirdiiriim
okula ve okulda olup bitenlere bagli bulunmaktadir.

Daha da 6nemlisi, biitiin "tutuculuk” tartigmalarina ragmen egitim-6gretimin
iiretim (yaraticilik) boyutu da, giinliik soylemle tekrarlarsak varolanlarla
yetinmeyerek "bilim, teknik, sanat ve uygarlik yoluyla gelecegin
olusturulmasi” projesi de okullardan beklenmekte; dolayisiyla yine okulda
olup bitenlere bagli bulunmaktadir.

Analitik anlamda da okul ve okul etrafinda olup bitenler oncelikli gézlem ve
analiz noktalarim olusturmaktadir.

Ancak okul; tek bir 6ge ya da birbirinden tamamiyla kopuk parcalardan ve
bunlarin tek bir tarzda biraraya gelmesinden veya yigilmasindan degil, pek
¢ok 0genin ¢ok cesitli tarzlarda iliskili oldugu (cok o6geli ¢cok boyutlu) canl
bir gerceklik alanindan olugmaktadir. Bu coklu Ogelerin (idareci, ogretmen,
ogrenci, veli, kadin, erkek, program, kitap, bina, bahce, tuvalet, derslik, kent,
semt...), cok boyutlu (devam, uyum, kavga, dayak, basari, egemenlik,
cekilme, celisme, karsithik, dayanisma, arkadaslik, diigsmanlik, sevgi...)
iligkileri  tesadiiflerle (en baslangicta Oyle oldugunu kabul etsek dahi)
sekillenmemekte; tarihi, kiltiirel, yapisal pek cok "yapilandiric1” etkiyle
kendi tikel-bireysel Ozgillikleri ve duruma ait etki ve mutasyonlar da
devreye girerek cesitli eko-sistemler olusturmaktadirlar. Okulu ele alirken bu
"yasam alanlarm" (canliligini ve dinamizmini) dikkate alarak incelemek;
bunun icin de "ortamma" (okul iklimine, tarzina, uygulamalarina...) bakmak
gerekmektedir. "Ortam" kuru yapilarin veya bicimsel islevlerin degil;
mekani sosyal mekan, zamam da sosyal zaman yapan bir "potansiyelin”
karsiligidir.
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1.1.6. Sikistirma Operatdrleri: Zihniyet, Tin ve/ya Habitus

En onemli sorunlardan biri yap1 ile uygulama arasindaki, bir baska deyisle
egitim-ogretim sistemi ile okulda olup bitenler arasindaki iligkidir. Bu yap1
ile pratik arasindaki iliskiyi kurgulamak {izere Bourdieu "habitus"
kavramini onermektedir. Habitus, sema, iklim, kok-paradigma, algi-esikleri,
ideoloji... biitiin bunlar doniip dolasip birbirinin yerine gegmekte; insanlarin
diinyay1 algilama ve buna uygun eylemlerde bulunmasinin daha gerisinde
sistematik bazi motivasyonlarin, itkilerin, diirtiilerin ve/ya yapilarin oldugu
sayiltisma dayanmaktadir.

Zihniyet (Tin/Habitus); kendini sinif ethosu olarak aciga vuran sosyal
smiflama sistemi yani diislince-algilama-gerekcelendirme semalar1 olup;
hem sosyal yapmm oOlcegine bagli olarak yapilandirilmis pratigi olustururlar,
hem de bu yapilandirilmis pratigin (mevcut yapinin) yeniden-uretimini
saglarlar. Dolayisiyla klasik sosyolojinin  bir tiirli tanimlayamadigi,
psikanalizin kiyisindan kosesinden gectigi yapi ile eylem arasindaki gecis ve
donustimler icin bir olanak sunarlar (Bourdieu ve ark. 1981:171; Bourdieu,
2000:125-159; Muller, 1992:255, 290). Bir baska deyisle, okul hem
kosullanan hem de kosulu kosullayan bir "tine" (okul tinine) sahiptir.

Diizeyler ve Gecis Olanaklar™
Yap Ortam/Habitus Statii
Pazardaki Yer Dinamik moment, Sayginlik Hiyerarsisinde Yer
"Servet" Pratik Tarzlarinin Ekonomisi "Olmak"
Esitsizlik ve Algilama ve Yorumlama Tarzi: | Yasam Tarzi:
Kutuplagmalar Diinya Gortigleri/ Mesrulastirma | Renkler ve Tatlar/
Bicimleri Ayrimlagmalar

*Bourdieu'den (1974:72) uyarlanmustir.

Bourdieu'da olup bitene uygun zihni yapilar habitusa es tutulurken,
yeniliklere/degisikliklere zihni uzaklik histeri olarak adlandirilmaktadir.

Habitus; kodlanmis yasantilar, daha dogru bir anlamlandirma ile tim
yasantilarimizdan cikardigimiz agiklama semalari, insanin bir seyi
degerlendirirken veya eylemde bulunurken dikkate aldig1 hususlardir. Her

' Tiirgede habitat lizerinden bir ¢agnsim yapilabilir. Kihk kilafet, manzara, ortaya
c¢rkma-yansima bicimleri de denebilir.  Gorenek-aligkanlik-68renilmis  olan
karsihgina da gelmektedir. Biitiin bunlar eylemlerimiz icin bir sema olusturmaktadir.
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bir kisinin zihniyeti (habitusu), onun tiim deneyimlerinden siiziilen anilari,
aliskanliklari, degerlendirmeleri, kisaca diisinme semalaridir. Bu semalar,
tekrar yaptigi/yarattig1 esyalara (giyim kusam, konut, araba, titel, ziynet...)
ve eylemlerine (sosyal, kiiltiirel, sportif, serbest zaman. .) "ayrilmis ve ayirici
isaretler" olarak yansir/doniigiir. Bir tiir eylem/davranis gramatigidir,
eylemlerimizi dizenleyen bir dildir; deneyim, ani ve aligkanliklarimizdan
kurulu icsel bir gududiir (Krais ve Gebauer 2002:30-37).

Habitus (zihniyet); .kisinin sahip oldugu sinif ve cinsiyet ile icinde yer aldig1
sosyal alanlar  (sosyo-kiiltiirel konum ve yasantilar) tarafindan
belirlenmektedir. Okul hem bu oyunda, hem de oyun oynamaktadir
(Krais ve Gebauer 2002:35-62).

1.1.7. Sikistinimis BirYasam Bigimi Olarak Okul

Aile ve hane bicimleri -yasam, konut ve tiiketim birimi olarak- sosyolojik en
kiiclik birimi olusturmakla birlikte, buradan meslek, sinif, tabaka, 6zellikle
de ortamlara dogru bir genisleme saglanmalidir. Lepsius'a gore (1973:68)
"sosyal moral ortamm; din, bolgesel gelenek, ekonomik durum, Kkiiltiirel
yonelim, gruplararas: tabakaya 6zgli olusumlar gibi ¢esitli yap1 boyutlarinin
birlikte bir diisimiini ifade etmektedir" ve boylece "bu boyutlarin 6zgiil bir
diizenegi yoluyla belirli bir halk kesimini belirleyen bir sosyo-Kkiiltiirel
kurulumdur"”. Miiller (1992:379) bunun daha cok "degerlendirme" diizeyine
denk diistiiglinii, serbest zaman ve tiiketim gibi "duygular/ifadeler”; evlilik,
gazete-dergi cevreleri gibi "iligkiler"; yine 6zdesim, baglilik gibi "biligsel”
durumlar yeterince kapsamadigini belirtmektedir. Bunun yerine hem
bagimli hem bagimsiz bir degisken olarak, hem yeni yasam sanslarina firsat
tantyan hem de diger statli gruplarina karsi bir smir ve ayrim koyan "yasam
bicimi" kavramini 6nermektedir.

Bu c¢alismada deger, duygu ve disiincelerin "mekanlagsmasi" karsilig
"yasam bicimi" kavraminin; habitus veya yasam bi¢iminin "mekanlagmast”
(ete kemige blriinmesi) karsilignt "ortam" kavraminin analitik olarak dort
diizeyi birden karsilayacak genislide sahip oldugu; her tiir "eylem" igin
yapilandirilmis bir alam olusturdugu ve oyunun oynanmasina zemin
olusturdugu kabul edilmektedir. Aym1 zamanda ortam, oyunun kendisine
de denk diismektedir. Bu anlamda ortam ve yasam bicimi; makro ile mikro
ve yapi-sirec-eylem arasinda hem karmasik sosyal yapi analizlerini, hem de
kisilik ve karakter analizlerini olanakli kilan bir gecis olanag ve islemsel
cerceve niteligi tasimaktadir.
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Bir baska deyisle bu calisma boyunca okuldaki kanun, diizen ve egemenlik
iliskileri; bunun icin ortam, habitus, semalar, uygulamalar yani sonucta
okulun yasam bicimi arastirlmaktadir. Bu da, dogal degil daha cok
sikistirilmis bir yasam bicimi olarak kabul edilmektedir. Ozetle okul,
sikistirilmis bir yasam bi¢imini yansitmaktadir.

1.1.8. Kismi Ozerklik, Sikisiklik ve Denge

Gramsci'ye gore slrecler "deterministik" bir tarzda degil, daha cok
"diyalektik" islemektedir. Ekonomik altyapr &gelerinin yani sira tistyapi
kurumlarinin da agiklayict bir glicii bulunmakta; tarihi gelisimi icinde insan
faktori ile kultiir ve ideoloji de aciklama semasina kendi ozglliikleri iginde
dahil olmaktadir (Slillo, 2004).

Entellektiieller ve ekonomi diinyas: arasindaki iliski; temel sosyal gruplara
bagli sekilde dogrudan degil, biitiin bir toplum fabrikas1 ve entellektiiellerin
onlarin fonksiyonlarini gordiigli iist yapimin karmasikligi tizerinden c¢esitli
dolayimlarla gerceklesmektedir. Iki ana iistyapr "diizeyi" belirmektedir: Biri
"privat/6zel" olarak adlandirilan "sivil toplum”, digeri "politik toplum" veya
"devlet". Bu iki diizey, bir yandan basat grubun topluma uyguladigi
"egemenlik/hegemonya”, diger yandan "dogrudan basathik" yani devlet ve
"yasal" hiikiimet aracihigiyla uyguladigi yonetimle iligkilidir. Bunlar
organize olmus ve birbirine baglidir (Gramsci, 2000).

Bir bagka deyisle egemen smiflar, toplumun diger siniflarina kendi ahlaki,
politik ve Kkiiltiirel degerlerini aktarir/gecirir.  Bu goniillii asimilasyonu
(lrtind olusturmay1) bir "sagduyu" (common sense) lizerinden yapar, ayni
zamanda da fiziksel giiciiyle (glic ve tehditle, cebri denetimle yani devletle)
bunu destekler. Fiziksel giici temsil eden devlet aym1 zamanda bir
"hegemonya oOrgiitleyicisi" olup "kilise, okullar, sendikalar, partiler, haber
aygitlar1 da birer hegemonya aracidirlar (Strinati, 1995: 165; Stillo, 2004).

Ogretmenlerin de dahil oldugu entellektiieller sosyal hegemonyanin ve
siyasal hukiimetin cerceveledigi islevleri yerine getirmede basat gruplarla iki
sekilde iligkilidir: (1) "Kendiliginden/sponten" olarak kitlelere basat temel
gruplarin sosyal yasam icin genel etkilerini; tarihsel anlamda basat gruplarin
uretim diinyasindaki konum ve islevlerine uygun diisen prestij/saygmlik
icerimlerini aktarirlar; ' (2) Devlet aygitini, gruplan disipline edici
"mesru/legal” bir baski giicli olarak gosterirler. "Yaratici okul” ad1 altinda da
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aslinda ilk elden amaclanan, disipline etmek - "dinamik" adi altinda bir tiir
"komformizm" kazandirmaktir (Gramsci, 2000).

Gramsci (2000), entellektiiellerin otonom ve bagimsiz bir sosyal grup olup
olmadiklarini sormakta; gerek geleneksel gerek organik entellektiiellerin
daha c¢ok gelismis burjuvaziye bagli egemen katmanlarin etkisinde oldugunu
kabul etmektedir. Ancak burada her bir entellektiiel kategorinin gecmisi ve
tarihi deneyimlerine bagli olarak gorece Ozerkligi ile ilgili bir acik kapr da
birakmaktadir. Sehir tipi entellektiieller endiistri ve endiistriyel gelismelere
baglidir. Politik bir rolde degil, endiistriyel genel kadroyla organik bir bag
icindedirler. Kirsal tip entellektiiellerin ise biliylik ¢ogunlugu "geleneksel"
tipte, kapitalist sistemle biitiinlesme yerine, daha cok genis sosyal yiginlarla
iligkili ve kiigiik burjuvazi tipindedir. Bunlar koyliileri yerel/lokal yonetim
ve devlet yonetimiyle iliskiye gecirirler (hukuk, noter vb.). Burada vuku
bulan profesyonellesme, Onemli politik-sosyal islevlerinden ayrilamaz.
Kirdaki entellektiieller (imam, ogretmen, doktor, savci, hakim vb.)
koyli cocuklan icin bir sosyal model roliindedirler. Koyliler, devlet
memurluguna 6zenirler (Gramsci, 2000).

Bir baska nokta da sikstirma ve sikisma surecinin gecirdigi evreler veya
Gramsci'nin diliyle balanslar/dengelesimlerdir. Cesitli gruplar arasindaki,
ozellikle de burjuva, toprak sahibi ve emek kesimleri gibi temel glicler
arasindaki catigma katastrofik/feleketvari ise - yani ne A ne de B zafere
ulasabiliyor, catisma bir organik dengelesimde kuruluyor ve siiriiyorsa,
dissal giic C'ye (Sezarizm arayiglarina) yol acabilir. Bu ilerlemeci de,
reaksiyoner de, aracsal ve/ya gecici (episodik) karakterde de olabilir. Bunlar
tarihsel politik objektivitelere, «temel» giiclerin dengelesimine bagl olarak
sekillenmektedir. Temel siniflarin (sosyo-ekonomik, teknik-ekonomik cesitli
sekillerdeki) ilksel gruplart ve onlarin hegemonik etkilesimleri arasindaki
karsilikli iligkilere bakmak gerekir. Fransiz askeri gruplart ve koyliliigiin
iglevini c¢aligmaksizin coup d'état (hiikiimet darbesi) anlasilamaz. Modern
Sezarizm, bir askeri sistemden daha cok bir polis sistemidir. Biirokratik
hiyerarsi, entellektiiel ve politik hiyerarsi haline gelirse; biirokrasi,
devlet partisi/ Bonapartist parti olur (Gramsci, 2000). Bugiin okullar,
hatta tiniversiteler dahi buirokratik bir anlayisa indirgenmis durumdadir.

Poulantzas, Gramsci'nin sorusunu ilerleterek "...her biri bonapartizm, askeri
diktatorliik, fasizm gibi bunalim tirleri ile olaganiistii yonetim bicimlerine
ulasan olagantistii Devlet bicimine 6zgii, birbirinden farkli ve 6zglin bunalim
turleri belirleyebilir miyiz (Poulantzas, 1980: 58) diye sormaktadir. Benzer
sorular Tlrkiye'de egitim sistemi/okullar icin sorulabilir. Bir baska deyisle,
birbirinden farkh ve 6zgiil bunalim tiirleri, her birine 6zgiil farkh okul
anlayislarim da birlikte mi olusturmaktadir? Bir bagka anlatimla otoriter
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darbeler, darbeci anlayisa uygun okullart da gerektirmekte midir? Ya da
patrimonyal bir devlet ideolojisi, bu hegemonik anlayisint patrimonyal bir
okul (medya, cami vb.) tizerinden mi kitlelere gecirmektedir?

Gramsci'ye gore smif catigmalart aym1 zamanda fikir ve ideolojileri
icermektedir. Yani bir toplumsal formasyonda yalnizca bir egemen ideoloji
bulunmaz, birbiriyle celigkili bir cok ideoloji veya ideolojik alt sistem vardir.
Sosyo-ekonomik olan altyapr ile politik-ideolojik tistyapilarin organik
butiinliigli ise; ¢esitli ittifak/paktlar halindedir. Bodylece ideoloji, bir
toplumsal formasyonun cesitli ve farkli farkli pratiklerinde somutlasir; bir
dizi kurum ve aygitin icinde maddelesir. Okul ve aydinlar ise, bu yap1 ve
ittifaklara gore tamamiyla bagimhi degil, kismen Ozerk olusumlardir.
Dolayisiyla okul ve ogretmenlerin iki temel secenegi bulunmaktadir:
Arastirma ve egitimiyle daha iyiye gidisi desteklemeye calisabilir ve bunlar
gerekli radikal degisiklikler degildir; alternatif olarak yine arastirma ve
dersleriyle halkin sagduyusunu anlatmaya calisir fakat onun O6tesinde bir
karsit hegemonik kiltiir kurma ugrasini da verir ama sorun karsi-kiiltiiriin de
egemen kiltiire gore sekillenip sekillenmedigine geri donmektedir (Stillo,
2004).

Ozetle gerek egitim, gerekse ekonomi, yonetim ve toplum sorunlari, hatali
bir sekilde yapildigi gibi; cogu kez bir Uriin, bir sonu¢ olan egitime
indirgenmeksizin kendi neden ve kosullan iginde arastirilmalidir. Sivil
toplum ve egitim sorunlarn, altyapidan daha cok iistyapr ugragi ama
yine de birer aciklayici olarak ele alinmahdir.

Bu calismada hem acik, hem de ortiik egitim (kultiir ve ideoloji) altinda ideal
degil pratigi ile iligkili olarak "gercek okulun kendisi" tartisilacaktir.
Ozellikle de bunalim ve kolonilestirme arayisinin bir pargast olarak
sikistirma ve sikisma stuiregleri uizerine yogunlasilacaktir.

1.1.9. Cozumsuiz Bir Paradoks: Aydinlanma ve/ya Sikistirma

"Kavram oOgretmekle bir sey kazandirilamaz; aksine sevmek ancak
sevmekle, inanmak ancak inanmakla, dusiinmek ancak diisinmekle, yapmak
ancak yapmakla olur” (Nohl, 1929: 68 Al. Bauersfeld, 1999). Insani iletisim
basit bir bilgi ve informasyon paylasimi degildir; siirekli olarak daha
karmasik bir refleksiflik (yorumlama) ve indeksi eme (uyum) tarzidir. Bir tiir
ders "gi-amatigi" ki, davranig Orlintiilerini ve diizenlemeleri icermekte; ama
bunlarin pek bilincinde bulunulmamaktadir. Bunu asmanin yolu her
asamada refleksiyon yapilmasi; yorumlama siirecine katilmmasi, boylece 6z-
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refleksiyonlara ulasilmasidir (Bauersfeld, 1999:200-201). Bir bagka deyisle
yuzlesmek ve bilincine varmaktir.

Sokrates "sorgulanmamis yasam, yasanmaya degmez" diyor. Insanmn
dogasinda arama yerine pedagog bunu bir refleksiyon olarak dikkate alir;
diinya, cevre, toplum, topluluk, aile ve birey lzerine bir bilinclenme olarak
refleksiyon. Bu tiir bir refleksiyon bir simirlandirma/engelleme degil, bir
aydinlanma, karanligi 1s183a erdirici bir yol olarak degerlendirilir (Fehlhaber
ve Garz, 1999:61).

Okullarda refleksif/yiizlesici siireclerle sikistirma siirecleri birbirinden
ayrilmahdir. Sikistirmada; refleksiyonda oldugu gibi kisinin kendisi, kisinin
kendi kendisine dilinyay1 kavrayisi, yasayarak ve yaparak oOgrenmesi,
diinyay1 ve kendisini kargisina almasi degil; daha cok akilcilastirma, bilgi
verme, bilgiyi hafizalatma siiregleri lizerinden bir bastirma ve baskilama
islemektedir.

Ancak refleksiyonla sikistirma arasindaki ayrim da her zaman kolay degildir.
Bu paradoksun modem kokleri Hegel'in diyalektik (aym1 zamanda
konzervatif-konvensiyonel) 6zdeslik ve farkliligin birligine dayanmaktadir.
Hegel'e gore tin de, tinin hakikati olan gercek ide de, tez de kendisini ilkin
bir negasyonda, yani bir "objektiflesmede”, "digslasmada" veya
"yabancilagsmada" (anti-tez) gerceklestirmektedir. Hareketini siirdlirerek
negasyonun negasyonunda yeniden birlige (senteze) ulasmaktadir. Bunlar
hem baskasi-olma veya bagkasinda olma, hem de bilingte veya tinsel
universumda olma anlaminda tinin gerceklesmesinin refleksif gelisim-
ugraklandir (Hegel, 1986 [1807], "Phidnomenologie des Geistes”). Bu
siiregte O6znel, nesnel ve mutlak tin is/calisma, aile, akil ve/ya hukuk, yani
ozgurlik, ahlakiyet, torellik ve dlnyevilik-tarihilik yuiziinden diyalektik
olarak icice gecmektedir. Boylece Hegel, bireyi, aileyi -birincil torellik- ve
burjuva/sivil toplumu (bunlarin tiimii idenin maddi ve objektif ugraklaridir)
devlet veya liglinct torellige baglar (Hegel, 1986 [1820], "Grundlinien der
Philosophie des Rechts"). Bu birlik, paradoks veya spekiilasyonlar (Lowith,
1990) okulun kendisi icin de, egitim-0gretim icin de gecerli bulunmaktadir.

Marx'ta da o6zgiirlik, yabancilasma ve biling yani diyalektik iliskiler cok
onemli bulunmakla birlikte, Hegelvari negasyon, gercek bir negasyon
(nefatif bir felsefe) olarak kabul edilmekte; "baskasinda kendisi-olma",
kendinde olma degil gercek bir yabancilagsma olarak degerlendirilmektedir.
" Sonucta kendi lriinii metalagmakta, isin digsallasmasi (iirtinii) kendisine
degil, bir baskasina ait olmaya baslamaktadir. Bu siirecte hem kendi
dogasina, hem de kendi tirine ve hemcinsine yabancilasmakta; kendi
hemcinsine yabancilasan aslinda ona ait olan kendi 6ziine de yabancilagsmak
anlamina gelmektedir (Marx, 1968 [1844], 514-518). Marx, daha sonraki
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caligmalarinda yabancilagma Kkavrayisint  doga/tiir yerine, ideoloji ve
metafetisizm tartismalarn 6zeginde siirdiirmektedir.

Her ne kadar marksist kuramda yabancilasma mahkum ediliyorsa da, yine de
kendini gerceklestirme ile kendine yabancilasma arasindaki paradoks,
kolay bir coziime sahip degildir. Egitim-O0gretim de bu paradoksu
asamamakta; pedagojinin hem betimleyici hem de normatif bir boyutu, bir
tir iki yiizii bulunmaktadir. Bir tiir deneyim-uygulayimbilimsel yan ile
felsefi yan; bir tiir empiri ile refleksiyon bagi s6z konusudur (Fehlhaber ve
Garz, 1999:61). Etkilesimci-etnometodolojik perspektif konvensiyonlar/
uzlasimlar yliziinden olusturucu-6grenmenin; olusturucu-ogrenme de, meta-
dilsel elementin eksikligi yliziinden Sokrat¢i yontemin yanlis kullanilmasidir
(Bauersfeld, 1999:200).

Sonuc¢ta hem yabancilasan hem de bu yabancilasmadan kurtulacak olan
(bilinclenecek ve biling saglayacak olan) ogretmenin kendisidir. Burada
yanitlanmast gic bir paradoks baslamakta; yaptiklarimizin ne kadarinin
cocuklarin  kendisini  gerceklestirmesi-gelistirmesi; ne kadarinin bir
yabancilagsma, bir baskilama ve sikistirma sayilacagi onemli bir tartisma
alanini olusturmaktadir.

Uhle (1999:95) yorumlamanin bile, bu arastirmada da oldugu gibi, distan
birini veya bir bulguyu yorumlama olarak kaldig1 siirece bir egemenlik
iligkisi barindirdigini ileri stirmektedir. Nozick (1991:514, al. Uhle, 1995:97)
"Sokrates'inki  gibi, sorgulanmamis  yasamin  yasanmaya  deger
olamayacagini soylemiyorum -bu gereksiz sekilde isi sarpa sardirmaktir.
Eger biz, bizim kendi irdelemelerimizden olusan diisiincelerle yasamimizi
surdurirsek, o zaman bizim yasamimiz bir baskasinin degil de, bizim
yonettigimiz yasam olur. Bu anlamda sorgulanmamis yasam dolu dolu
yasanamaz. Sorgulama kullanilabilecek seyleri hizmete sunar ve
sekillendirir." Okulun gorevi, kendi kendine diisiinebilme ve kendi
dustinceleriyle hareket edebilmeyi (diisiiniilmiis diisiinceleri) olanakl
kilmaktir. Bir diger deyisle bagimsizlig1 esas almalidir.

Bu calismada yapilandirilmis okulun, kisinin kendisini gerceklestirmesinden
daha cok, yabancilastirdigi-sikistirdigr kabul edilmektedir. Ama okul ayni
zamanda bir biling saglayici ara¢ rolliindedir de. Eger refieksiyonlara,
olumsuzlamanm olumsuzlamasma varabiliyorsak, okul bir aydinlanma araci
olacaktir. Yine de her defasinda, ikinci asamaya gecmeden en azindan
birinci asamada bir olumsuzlama (bilgilerin disardan kazandirilmasi,
cocuklara yiiklenilmesi) zorunlu mudur; ne kadar, nereye kadar zorunludur,
bunlar paradoksal bir muammadir.
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Durumun anlasilmasi ve saptanmasi refleksiyonun (aydinlanmanin/
bilinclenmenin) bir ugrak yeri ise, bunun asilabilmesi i¢in arayisa girilmesi
ikinci asamayi olusturacaktir. Yasam siirdiikce de, refleksiyonun
refleksiyonu, okumanin okumasi, okulun okullugu; egitim sorunlarinin
kendisi ve onlara ¢ozim arayislart  surecektir.  Olumsuzlamanm
olumsuzlamasi, en azindan o olmadan da olmasi miimkiin olmayan birinci
olumsuzlamanm asilmasi anlamina gelmektedir. Sikistirmanin kendisi
birinci asamaysa, asilmasi ikinci evreyi; yani olumsuzlamanm
olumsuzlamasmi, sikistirmanin sikistirilmasini olusturacaktir.
Sikistirmanin sikistirilmasi veya okulla karst karsiya gelmek; idareci olarak,
ogretmen olarak, bir kisi olarak kendimizle ylizlesmemiz icin de bir olanak
niteligindedir.

1.1.10. Kuramsal Durus Noktalan

Bu calismanin durusunu yansitan temel kuramsal hipotezler su sekildedir: ¢

. Okul; tek bir 6ge ve tekli bir kurulum degil, cok cesitli 0gelerin
¢ok boyutlu iligkilerinin sikigtigi/sikistirildigr bir alandir.

. Okul; icinde yer aldig1 yapi-tarih-kiiltiirden soyutlanamayacagi
gibi, tamamiyla onlara indirgenerek agiklanamaz. Yani hem
bagimli, hem de kismi bir Ozerklige sahiptir. Hem triin, hem
uretimdir. Hem sikisan, hem de sikistirandir.

. Okulu olusturan 6gelerin (alt parca ve birimlerin) her biri de o
bitin icinde ozgul varliklar olusturmaktadir; yani kendi iginde
kismen oOzerktirler. Yine idareci, 0gretmen ve Ogrenciler de kendi
aralarinda c¢esitlilik ve kismi oOzerklikler tasirlar (bu kismen
ozerklik, butiincil bir gorecelik icermemekte; tersine iliskili bir
gercekligi gostermektedir).

. Yine okul hem yapisal, hem tarihi-kiiltiirel, hem de sosyo-
psisik olaylarin es zamanli yasandigi dinamik bir siirectir.

. Yine hem dikey (esitsizlik), hem yatay (cesitlilik) yapilanmalar
ayni anda surmektedir.

* Ancak okul, fonksiyonel bir biitiin degildir. Aksine bazen
kismen gonilli (iradi), bazen zorunlu (sembiyotik) c¢esitli
dayanisma, celisme ve karsit 68e ve iliskileri birlikte barindiran bir
surectir. Sikisma ve sikistirma da, bir kismiyla iradi, diger bir
kismiyla zorunlu bir eylem olarak degerlendirilmelidir.
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* Dolayistyla okulu olusturan her bir 6genin nasil ve ne kadar
bagli-ozerk oldugu; en basta icinde yer aldigi toplum ve egitim
sisteminin hiyerarsik yapist ve kapalilik-aciklik derecesi ile, o
0genin ozgill olusum ve konum! anmasiyla iliskilidir.

. Dolayistyla hem bir okul hem de okullar arasinda belirli
farkliliklar ve farklilasma noktalar1 bulunacaktir. Yine zamanda bir
akis yani bir degisme meydana gelecektir. Ancak bu c¢esitlenmeler
cogu kez belirli bir gruba digerine karst (veya ona aktarillacak

kaynag1 azaltacak tarzda) bir "esitsizlige" ve degisime kars1 bir
"dirence/katiliga" doniismektedir.

* Bu kosullar altinda yapilan isin niteligi acgisindan okul; deger
ve bilgilerin, beden ve Kkisiliklerin buiytik oranda sikistirildigi bir
yasam bicimine denk diigsmektedir.

* Bu sikistirmalar ve okul; tek bir 0geye (yazili amag ve
kuruluma, yonetime, ogretmen veya Ogrenciye), salt yapr veya salt
kiltire veya psikolojiye indirgenerek anlasilamaz.  Yani okul
ortami ve uygulamalar; hem yapisal, hem tarihi-kiiltiirel, hem de
psisik (duygusal) 6ge ve iligkilerin bulustugu yerdir.

* Dolayisiyla bu  okul ortaminin  ve yasam bigimlerinin
anlagilabilmesi, "disiplinler arasi” bir yaklasim gerektirmektedir.

Sonucta okul birbirinden koparilamaz ve biri digerinde tiiketilemez cesitli
varolus alanlarindan olusmakta; icice gecen cesitli iligkiler daha tstte kiiltiir-
toplum-uygarlik tarafindan sarmallanmaktadir.

Kusatma ve Sikistirma Dongiisii

/—“Ptoplum ”_\

kiiltiirfD idareci”Narihmygarhk
konjonktiir 6grettaen rouk/gie\%grenci okul
N wa

editin

Bu sarmalda cogu zaman okullar ortodoksi (tekdeger- tekbicim) olarak
algilanmakta ve ortodoksca diizenlenmeye kalkisiilmakta; yasamm dinamik
varolus kosullar1 goriilemeyerek is biiylik bir sikistirma ve ezim slirecine
vardirilmaktadir.  Egitim-o6gretimle birlikte dil de dahil her sey
yapilandirilmis bir iligkiler agina sokulmakta; cocuk ve yetiskinler 0grenci,
veli ve Ogretmenlere donustiiriilmektedir. Buglinkii haliyle okullarda beden
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ve dil, duygu ve disiinceler isgal edilmeye calisilmaktadir. Buglinkii haliyle
okullar sikistirilmig birer sikistirma aracit konumuna gelmektedir.

Bu sikisma ve sikistirmalari aym zamanda tarih, kiiltiir ve uygarligin; yapi,
toplum ve kisiligin; sosyoloji, psikoloji ve egitimin... nerdeyse zorunlu hale
getirilmis birer parcasi olarak da okuyabiliriz. Paradoksal bir sekilde okul ve
egitimcinin zorlu ve zorunlu bir sorumlulugu, ait oldugu bu sarmalin
genisletilebilmesi ve asilabilmesine bagli bulunmaktadir.
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1.2. ARASTIRMA PROFILI

1.2.1. Amaclar ve Yontemsel Durus

1.2.1.1. Yapidan Eyleme Gecis Bicimleri

Okul makro diizeyde tarihi,, yapisal, kiiltiirel ve siyasal baglamindan;
mikro diizeyde (okul ici iliskiler ve davranig diizeyine dogru gecildikce)
yapisal ve Kkiltiirel kosullamalarm oOtesinde ayni zamanda durumsal,
rasyonel ve duygusal etkilerden kopuk bir sekilde irdelenemez. Ancak bu
calismanin amaci; asagi yukart daha onceden de bilinen bu mevcut
saptamay1 yenilemek degil, bir yandan yapilar ve siirecleri ortaya koyarken
esas olarak "diizeyler arasindaki gecis" sorunsalina bazi acgilimlar
getirebilmektir. Birincil dereceden yapilardan ikincil derece ve n
derecesinden yapilara; gerek yapilarin birbirine etkisi, gerekse yapidan
kiltur ve kisilige kadar gecisler nasil olmaktadir?

Dolayisiyla arastirma cesitli diizeylerin basit bir gosterimiyle sinirli
distiniilmemis, biitlin calisma boyunca bu diizeyler arasindaki iliskilerin
kurgulanabilmesi de arzulanmistir. Kuramsal diizeydeki hipotezlerimiz
diizeyler arasindaki iligkilerin diyalektik bir tarzda isledigi; bunlarin
aranacagl yer olarak yasam bicimlerinin, bu yasam bicimlerinin
yapilandirilmig gostergesi olarak okul ortammmin uygun bir "analitik"
cerceve sundugu; yani "hayat felsefesi” ve bir biitlin olarak "yapip-etme
tarzlarinin" okulda olup bitenleri anlamakta 6nemli bir olanak oldugudur.
Burada yapip-etmeler (praksis); maddi ve sosyal gercekligin yeniden
uretildigi, yeniden bicimlendirildigi ve yeniden gelistirildigi bireysel veya
kollektif etkinliklerin toplami olarak kabul edilmektedir.

1.2.1.2. Duragan Degil Dinamik Bir Kavrayis

Cok genel bir tanimlama yapilirsa, bu calismanin; egitim-o6gretim ve okulu
"acik-resmi" tanmimlamalarla birlikte ama bunun Otesinde "Ortiik
programlama” ile "dinamik programlama" anlayiglarinin bir karigimi olarak
goren, sosyolojik ve sosyal psikolojik esasli bir okul arastirmast oldugu
soylenmelidir. Dolayisiyla okulun ne oldugu ve ne yetistirdigi, "yazili"
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amaclarinin  6tesinde; "yaptigi1" liretim ve uygulamalariyla, olusturdugu
ortam (genel olarak praksisi) ile degerlendirilmektedir. Kaldi ki, her tiir
amag¢ ve hedef davranigin ¢ok iyi niyetle ve iyi bir hazirlikla planlandigi
kabul edilse bile; okul "dinamik" siireclerden olusan bir "yasant1" tarz1 olup,
yazili Ornegi ile yasayan orneginin ayni olamayacagi; aksine yazili olarak
ifade edilen ile edilmeyen, beklenen ile gerceklik arasindaki Ortiisme ve
uzaklasmalarin dikkate alinmasi gerektigi diisiinilmektedir.

Bu caligmanin kuramsal ¢ikis noktasi gerek okul ve 6gretmenin, gerekse aile
ve 6grencilerin "kismen 6zerk” (ters acidan okunursa biiylik oranda bagimli)
kisi ve kisiler (kurulumlar/tasanlar) olduklaridir. Bu yapiy1 olusturan 6geler
arasindaki iliskiler dinamik celismeli bir eytisim icindedir. Bunlar
birbirlerini tam olarak belirleme-tiiketme olanagina sahip olamadiklar1 gibi,
birbirinden tam bir uzaklik veya kopus icinde de olamazlar.

Bir baska deyisle okul ¢ok ogeli ¢ok iligkili bir yasam alanidir. Ancak cesitli
ogelerin birbirleriyle dayanigma, egemenlik, karsitlik, kayitsizlik vb. tarzdaki
iligkileri; ne oldugu belirsiz bir esdiizeylilik ve eklektizm ile aciklanamaz;
aksine her biri farkli yer ve agirliklara sahiptir. Arastiricilarin gorevi de,
butiin bir canliligt ile devam eden bu iligkileri illa da belirli noktalara
indirgemek degil; kavramaya ve aciklamaya caligmaktir.

Arastirma Amaclan ve Makrodan Mikroya islem Diizeyleri

Makro Diizeyler

Yapisal Kodlar Moral Kodlar (Deger) Estetik Kodlar (Eylem)

1. Uluslararas1 Yapi 1. Degerler 1. Bos Zaman ve Rekreasyon
2. Sosyo-Ekonomik Yapi 2. Din 2. Miizik, Sanat ve Edebiyat
3. Kiiltiirel Yap1 3. Milliyetcilik 3. Spor

4. Politik Yapi 4. Bilim 4. Turizm

5. Egitim Yapisi 5. Hukuk ve Diinya Gortisleri 5. Reklam-Magazin

Mikro Diizeyler

Yasam Alanlarn Karsilasmalar Vakit Gecirmeler
1. Kent ve Mahalle Yapis: | 1. Komsuluk liskileri 1. Yeme-Igme
2. Aile Yapist 2. Aile iliskileri 2. Giyim-Kusam
3. Okullar (Yatay-Dikey) 3. Ogretmen-Ogrenci iligkileri 3. Miizik, Sinema, TV
4. Miifredat-Prograrnlar 4. Dersler-Kurslar 4. Eglence, Gezi, Tatil
5. Okulun Fiziki Durumu 5. Kitap-Kiitiiphane 5. Spor
6. Yonetim Yapist 6. Gazete-Dergiler-TV-Medya 6. Siyasi, Dini, Sosyal Etkin.
7. Ogretmen Yapisi 7. Parti-Dernek-Vakiflar
8. Ogrenci Yapist 8. Sekt-Grup-Klikier
9. Sorusturma- Kovusturmalar

Not: Bu arastirmada belkide

en eksik kalan yan, miifredatla iliskilendirmenin dogrudan

kurgulanmamis olmasidir. Son stitundaki estetik boyut ve vakit gecirmeler de ancak smnirl
olarak arastirmaya dahil edilebilmistir.
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Yukaridaki tabloda genel olarak bu yasam alaninin nasil algilandigi; yapi ile
yaptiklarimiz (eylem) arasinda nasil bir iligkinin bulundugu gosterilmeye
calisilmistir. Ancak estetik kodlar ve vakit gecirmeler (serbest zamanlar) ile,
bliylik oranda icerik ¢cOzlimlemeleri gerektiren miifredat-dersler ¢ok dolayl
olarak stirece dahil edilebilmistir.

Bir kez daha tekrarlarsak bu arastirmanin amaci, egitim-0gretim ortamlarim,
bunun mekansal boyutunu olusturan okulla tinsel boyutunu olusturan "okul
ici havayi/iklimi" detayli bir sekilde betimleyebilmek; boylece okulun hem
fiziki hem de zihni yonleriyle 6gretmen ve 6grenci Ozelliklerinden, aile ve
mahalle yapilarina kadar genis bir baglamda gorulebilmesini saglamaktir.
Cok ¢ekirdek bir ifadeyle "gercekteki okul nedir?" ve "bu gercekteki okul
neden bdyle bir okuldur?" sorularima okullardaki yapip etmeler lizerinden
belirli bir pencere acabilmektir.

1.2.2. Evren ve Orneklem : Okul, Ogretmen ve Ogrenciler

Bu calismanin ulagsmaya calistifi ana nokta egitim-ogretim ortamlar, bir
bagka deyisle ilkogretim okullarindaki yasam bicimleridir. Buna
ulasilabilmesi icin ilkogretim okullar ile bunlarin idareci ve 6gretmenleri
ve okullardaki dgrenciler tasiyici kitleyi (secim birimini) olusturmaktadir.

Inceleme yeri olarak Adana segilmistir. Adana'nm secilmesindeki temel
gerekce, arastiricilarin Adana'da (Cukurova Universitesi ve Adana Milli
Egitim'de) oluslarinin  ekonomiklik ve ulasilabilirlik sansini  (biitiin
masraflarin  arastiricilarin  kendisi tarafindan karsilandigr  dustiniiliirse)
artirmasmdandir.

Orneklem belirlenirken ikinci bir olciit, anket uygulamasma uygunluk
olmustur. Ilkdgretim birinci kademenin (1-5. simiflarin) ankette yer alacak
ozellikle tutum ve degerlendirme sorularirm yanitlamakta guiclikleri
dogacagindan sadece ikinci kademe esas alinmustir. Her okulda 7. ve 8.
siniflardan  birer simif olmak tizere iki smifta uygulama yapilmasi
planlanmuistir.

Uciincii bir 6lgiit de, yatay ve dikey cesitliliktir. Arastirmada, Adana il
merkezinin (Yiregir ve Seyhan ilgelerinden olusmaktadir) cesitli sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarina; dolayisiyla farkli gesitlilikteki Ogrenci ve
ogretmenlerine ulasilmasi; boylece pek cok sosyo-ekonomik degisken
acisindan karsilastirma sansina da ulasilabilmis olmasi dikkate alinmistir.
Yiregir ilcesi butiiniiyle ortanin alti ve alt sosyo-ekonomik diizeye dogru
kaydigindan ilceler i¢inde ve ilceler arasinda degil, iki merkez ilce birlikte
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ele alinarak « zengin-orta-fakir » semtlere ve okullarin « iyi-orta-koti »
oluslarina gore bir tercihe gidilmistir. Sehrin cografi yatay (dogu-bati) ve
dikey (giiney-kuzey) eksenleri de gdz oniinde tutulmustur. Ug ana ayrimdan
en azindan ikiser okula ulasilabilmis olmasi asgari sinirt olusturmustur.

1.2.2.1. Okullar

Okullar tespit edilirken ti¢ ana boyut dikkate alinmaya c¢alisilmistir. Bunlar
okulun genel kadro, donanim ve diger olanaklar1 ile Ogrenci (aile) ve
ogretmenlerin durumlarindan olusmaktadir. Bu ti¢ gruba ait gostergeler ayri
ayrt endekslenmistir. Bunun igin standartlastirilmis puanlar tlizerinden
yapilan analizde birinci faktor esas alinarak her bir okulun bu standart
puanlara gore siralamasi yapilmistir.

Bu endeksler su sekildedir:

a) Okul endeks puani okul genel bilgi formu yoluyla saglanan okula ait
genel kadro, donanim ve diger degiskenlerden olugmaktadir. Okulun yapisal
indeksine giren gosterge gruplart kendi icinde belirli gruplara ayrilabilir:
Bunlar okulun fiziki durumu, kadrosunun giicii, anlayis ve basarisi ile aile-
ogrenci Ozellikleridir. Okulun fiziki durumu acisindan dershane, laboratuvar
ve sube basina disen ogrenci sayist arttikca durum kotiilesmekte; toplam
fiziki kalite yiikseldikce iyilesmektedir. Kadro agisindan bakilirsa 6gretmen
acigl, ogretmen ve hizmetli basina diisen Ogrenci sayilan arttikca durum
kotulesmektedir. Okulda giris c¢ikis denetimleri ve uygulamalar
yumusadikc¢a, kurs sayist ve Anadolu Lisesini kazanma orani arttikca durum
iyilesmektedir. Devamsizlik, kayit silme, tekrar ve calisan oOgrenciler
beklendigi gibi negatif durumlarin bir yansisi1 olmakta; kizlarin oram ile
erkek ve kizlarin okumaya devam ettirilmesi olumlu gostergeler niteligi
tasitmaktadir. Velilerin bu sehirden olmasi, meslekleri, egitimleri, gecim
yollari, odeyebildikleri katki paylart gibi gostergeler ise iyilestikce kaliteli
bir okula isaret etmektedir. Bahge orani, kiiltiirel kurslar ve devamsiz kiz
ogrencilerin  devamsiz erkek ogrencilere orani okullar arasinda bir
farklilasma gostergesi olamamaktadir. Bu nedenle indeks dis1 da tutulabilir.

En giiclii gostergeler olarak ailelerin gecim yollari, babanin egitim diizeyi,
katki paylan, devamsizlik oranlari, laboratuvar olanaklari, verilen ders
kurslart ve okulun altyapr (fiziki ve oOgretim alt yapisi) Kkalite oram
sayilabilir.
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Okul, Ogrencive Ogretmen Endeksine Gére
Orneklemdeki OkuIIar_l_n Durumu*

Okullar Okul _Aile Ogretmen SED
Endeks | (Ogrenci) | Endeks Ortalama| Ortalama
Puani Endeks Puani Endeks|  Endeks
Puani Puani Puani

Sinif Alti -1,87 -0,91 -0,59 -1,12
-1,53 -0,87 -0,82 -1,08 -1,10

Alt -0,75 -0,68 -0,81 -0,75
-0,32 -0,51 -0,12 -0,32 -0,53

Alt-Orta 0,19 -0,27 -0,37 -0,15

0,09 -0,23 -0,07 -0,07

0,22 0,05 0,61 0,30
0,44 0,71 -1,15 0,00 0,02

Orta 0,05 0,55 0,31 0,30
0,57 -0,37 1,03 0,41 0,84

Ust 1,16 1,65 0,62 1,15
1,68 1,60 1,24 1,51 1,33

*Her bir grup icin puan araliklari verilmektedir.

b) Aile (0grenci) endeks puani 6grenci anketleri yoluyla toplanan ayr ayr
baba ve annenen egitim ve meslegi ile hane ici olanaklara dayali olarak
olgeklestirilmistir. Anne babanin egitim ve mesleki statiilerinin ytiksekligi ile
o sehirli olmalari, oda, masa, bilgisayar, internet, harclik, cep telefonu, ders
kitabi1 ve yardimci Kkitaplar1 alabilme giicleri arttik¢a; bunlar pozitif
gostergeler olmaktadir. Sadece kardes sayisinin artmasi beklendigi gibi ters
yonde bir iliski gostermektedir. En giiclii gosterge olarak annenin egitim
diizeyi ve ¢ocuga verilebilen gilinliik harclik orant 6ne ¢ikmaktadir.

c) Ogretmen endeksi, 6gretmen anketinde yer alan dgretmenlerin kendi ve
hane durumlarnyla ilgili verilere gore olusturulmustur. Bunlar da 6gretmenlik
mesleginde gecirilen siire ve deneyim ile Ogretmenin sosyo-ekonomik
durumu (esinin calismasi, konut ve otomobil sahipligi, bazi giderleri
karsilamadaki sikintt durumu) ve saghk durumu gibi gostergelerden
olusmaktadir. Ogretmene goére indeksleme; ilk iki endeksten farkli olarak
okulun 06zgil kalitesinden ¢ok, sehrin cografi uzakliklarini1 ve genel sosyo-
ekonomik ayrimlasmasini yansitmaktadir.

Yukaridaki olctitler dahilinde 12 okul tespit edilmis ve bu okullarda
uygulamalar yapilmistir. ik iki okul «en alttakileri », son iki okul da « en
usttekileri » temsil etmektedir.
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Okullarin Bulunduklari iige ve Sosyo-Ekonomik Diizeylere Gore Dagilimlari ile
Orenkemdeki Ogrenci ve Ogretmen Sayilari

Okullar iice Tabaka | Tabaka | Toplam | Toplam | Toplam | Toplam
(Semt) (Okul) Okul Ogrenci |Ogretmen| Sayisi
Sayisi Sayisi Sayisi

Sinif Alti Seyhan En Al En Alt 2 148 58 206
Yuregir En Alt En Alt

Alt Seyhan Alt Alt 2 177 54 231
Alt Alt

Alt-Orta Yiregir Alt  Alt-Orta 4 240 87 327
Seyhan All  Alt-Orta

Alt-Orta] Alt-Orta
Alt-Orta] Alt-Orta

Orta YureQir| Alt-Orta Orta 2 127 30 157
Seyhan| Orta-Ust Orta

Ust Seyhan| Orta-Ust Ust 2 176 54 230
Ust Ust

Toplam 12 868 283 1151

Ancak simif alt1 ve en altakiler de orta ve iist aile gruplarindan Ogrenciler
nerdeyse istisnai oranda kalirken, en ustteki olatlilarda alt sosyo-ekonomik
tabakalardan oOgrencilerin de belirli bir orana ulastig1 belirtilmelidir. Diger
okullarla birlikte cesitli diizeyde ve sehrin degisik noktalarindaki yatay
degiskenligi de yansitacak sekilde okullara ulasimaya calisilmistir. Yiregir
ilgesi daha az niifuslu ve nerdeyse biitiiniiyle daha yoksul kesimlerden
olustugu icin oOrneklet.ide biri ortaya yakin olmak tlzere 3 okulla temsil
edilmistir. Diger 9 okul Seyhan ilcesinin degisik semtlerinde farkli sosyo-
ekonomik diizeylerdeki okullardan olugmaktadir.

1.2.2.2. Ogrenciler

Orneklemdeki toplam 868 ogrenciden % 53.5'i erkek ve 46,5'i kizlardan
olugmaktadir.

Bu ogrencilerin %34,7'si 7. sinifa ve % 65,3 't 8. smifa devam etmektedir.
Aslinda 6rneklem her okulda birer 7. ve 8. smifa denk diisecek sekilde
planlanmakla birlikte uygulama saatinde, tiimiinde ikili 6gretim yapilan bu
okullardan liciinde sadece 8. siniflara denk gelinmistir. Uygulamanin aynm
okulda aymi saatler icinde yapilarak yamtlayicilarm birbirlerinden
etkmlenme dereceleri kontrol edilmeye ¢alisildigindan bu li¢ okulda 7. simif
yerine sadece 8. siniflarda uygulama gerceklestirilmistir.
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Ogrencilerin SED'e, Sinifa ve Cinsiyete Gére Dagihmlari

Okullar Erkek Kadin

Sinif Alti 8.Sinif 102 46 148
68,9% 31,1%

AltSinif 7.Sinifj 40 47 87
46,0% 54,0%

8. Sinif 50 40 90
55,6% 44,4%

Alt Orta 7.Sinif 44 35 79
55,7% 44,3%

8. Sinif 80 81 161
49,7% 50,3%

Orta 7.Sinif 30 31 61
49,2% 50,8%

8. Sinif 25 41 66
37,9% 62,1%

Ust Sinif 7.Sinrf 44 30 74
59,5% 40,5%

8. Sinif 49 53 102
48,0% 52,0%

Toplam 7.Sinif 158 143 301
52,5% 47,5%

8. Sinif 306 261 567
54,0% 46,0%

Tablo incelendiginde okullardaki erkek ogi-encilerin toplaminin kiz
ogrencilerinkinden daha fazla oldugu goriilmektedir. Ozellikle smnif alti
sosyo-ekonomik diizeydeki semtlerde bulunan ilkogretim okullarindaki kiz
ogrenci oram daha da diismektedir. Orta-ortatist diizeyi temsil eden
okullarda ise cinsiyet dagilimi biraz daha esitlenmektedir.

Orneklemde yer alan oOgrencilerin % 88,1'i 13-15 yas grubundadir. En
yiiksek dilim, % 44,6 ile 14 yas grubuna denk diismektedir.

SED'ye Gore Ogrencilerin Yas Dagilimi (7. Sinif)

Okullar n | Ortalama St. Sap. En Disik | En Yiksek
Sinif Alt1*

Alt Sinif 76 13,19 1,08 11 18
Alt Orta 74 13,35 ,80 12 17
Orta 59 13,47 ,83 12 16
Ust Sinif 67 13,18 49 13 15
Toplam 276 13,37 ,84 11 18

* Uygulama saatinde ikili 6gretim nedeniyle 7. sinifa ulasilamamis, bu okullarda sadece 8. siniflarda
uygulama yapilmustir.
F 1,95; p. 121.
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Ogrencilerin 7. smifta yaslan 11-18; 8. sinifta 13-19 arasinda degiskenlik
gostermektedir. Simif alti grupta degiskenlik de genislemektedir (standart
sapma).

SED'ye Gére Ogrencilerin Yag Dagilimi (8. Sinif)

Okullar n | Ortalama St. Sapma| En Disik | En Yiksek
Sinif Alti 132 14,94 1,17 13 19
Alt Sinif 88 14,52 ,85 13 18
Alt Orta 155 14,45 ,86 13 18
Orta 60 14,30 74 13 17
Ust Sinif 91 14,26 74 13 18
Toplam 526 14,54 ,95 13 19
F 9,63; p. 000

Okullar arasinda 6rneklemdeki 7.- 8. smif agirligit nedeniyle dogal bir yas
farklilasmas1 olusabilmektedir. Ancak sadece 8. smiflar karsilastirildiginda
da, okullar arasinda ozellikle sosyo-ekonomik ve go¢ durumlart bazinda
acgiklanabilecek bariz bir yas farklilasmasina rastlanmaktadir. 16 ve daha
fazla yastaki Ogrenciler smif altindaki bir okulda % 34,4'¢ kadar
¢ikmaktadir. Aynmi oran st smifsal semt okullarinda % 4-6 arasinda
degismektedir.

1.2.2.3. Ogretmenler

Bu arastirmanin oncelikli noktalarindan biri de, idareci ve 0gretmenlere de
ulasarak Ogrenci verileriyle 0gretmen verilerinin karsilastirilabilmesider. Bu
amacla, her gidilen okulda o anda ulasilabilen tiim oOgretmenlere anket
dagitilmig ve iki ders sonra tekrar bunlar toplanmistir. Bu uygulamalara 283
ogretmen katilmistir.

Orneklemdeki toplam 283 dgretmenin % 41'i erkekler, % 59'u kadinlardan
olugsmaktadir. Bu dagilimdaki kadinlar lehine fazlalik, kadm o6gretmenlerin
ozellikle Seyhan olmak tizere merkez ilcelerde gorece daha fazla
yogunlagsmasindan kaynaklanmaktadir (ilcelere gore dagilim yukaridaki
boliimde aktarilmistir). Orneklemde sadece sinifalt1 SED'deki bir okul haric
kadm Ogretmen sayist tiim okullarda daha fazladir (ileriki boliimlerde
goriilecegi lizere fakir semtlere dogru hem kiz Ogrenci, hem de kadin
Ogretmen sayis1 oransal olarak azalmaktadir).
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Ogretmenlerin Okullara ve Cinsiyet Gruplarina Gére Dagilimi

Okullar Erkek Kadin Toplam

Sinif Alti 33 25 58
56,9% 43,1%

Alt Sinif 17 37 54
31,5% 68,5%

Alt Orta 28 59 87
32,2% 67,8%

Orta 14 16 30
46,7% 53,3%

Ust Sinif 25 29 54
46,3% 53,7%

Toplam 117 166 283
41,3% 58,7%

Esas farklilagma ise yas gruplar arasinda olusmaktadir. Daha yiiksek SED'e
sahip semtlere dogru 6gretmenlerin ortalama yasi da yiikselmektedir.

Okullara Gore Ogretmenlerin Yas Dagilimi

Okullar n Ortalama St. Sapma
Sinif Alti 58 31,79 5,64
Alt Sinif 52 34,32 5,85
Alt Orta 86 34,43 5,88
Orta 30 36,33 5,68
Ust Sinif 51 38,96 4,13
Toplam 277 34,89 5,95
F 12.28; p.000.

Daha detayl bilgiler okullar i¢in 2., 6gretmen grubu icin 3., 6grenci grubu
icin 4. bolimlerde goriilebilmektedir.
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1.2.3. Anketlerin Gelistiriimesi ve Uygulama

1.2.3.1. Olciilmesi Hedeflenen Nitelikler

Anketler gelistirilirken olgusal dilizeyde okul ortamini tim "tipik"
ozellikleriyle gosterebilecek mekansal konumlan ve fiziki yapilari, ders
ortami, personel sayilari, 0gretmen ve ogrenci dagilimlari, tabii en oncelikli
olarak da cesitli uygulama ve disiplin anlayislart dikkate alinmistir. Bunlarin
yant sira, okullarin temel harcim olusturan aile Ozelliklerini gorebilmek de
ana amaglardan birini olusturmustur. Hatta Ogretmenlerin c¢ocukluk
gecmislerine kadar inen bir kisim etkiler gorilmeye, gosterilmeye
calisiimigtir.

1.2.3.2. Bilgi Kaynaklari

Bilgi kaynag1 olarak milli egitim yetkilileri, okul yOneticileri, 6gretmenler,
ogrenciler ve veliler (aileler) ongorulmis; ulasilabilirine ve uygulama
gucliikleri nedeniyle aileler oOgrencilerin verecegi yanitlara entegre
edilmistir. Milli egitim ise Adana Milli Egitimin hazirladig1 genel egitim-
ogretim istatistikleriyle sinirli tutulmustur.

1.2.3.3. Form ve Anketler

Arastirmada "okul bilgi formu", "6gretmen anketi” ve "0grenci anketi"”
olmak uzere lg¢ bilgi toplama aract kullanilmistir. Aileler ile ilgili bilgiler
ogrenci ve okul Ozellikleriyle birlikte dustiniilmis; aileler hakkinda cesitli
sorular hem okul bigi formu, 'hem de 6gretmen anketlerinde, esas olarak da
ogrenci anketlerinde yer almistir (detaylar icin bkz. Ek 1, 2, 3).

Durumsal-olgusal sorular arastiricilarin akademik ve mesleki tecriibelerinin
yani sira Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesine bagh egitim bilimleri,
siif 6gretmenligi ve ortadgretim sosyal alanlar egitimi boliimlerinden gesitli
ogretim elemanlarinin goris ve elestiriler dogrultusunda olusturulmus; ayni
zamanda master ve doktoraya devam eden Ogretmenler arasinda ve
ogrenciler lizerinde sinamalart yapilmistir.

Tutum o6lcekleri Giimiis ve Gomleksiz'in (1999) "Din, Milliyetcilik ve
Otoriteryenizm" oOlcekleri baz alimarak hazirlanmis; ancak salt bunlarla
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sinirh kalinmamustir. Ozellikle aile olgekleri baba odakli olarak olasi en
zengin noktaya tasinmaya calisiimistir.

1.2.3.4. Uyqulama Yeri, Saati ve Sekli

Ana uygulama farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip iki semt okulunda Ocak
2002'de gerceklestirilmis, geriye kalan 10 okuldaki uygulamalar ise Mayis
2002 tarihinde tamamlanmustir.

Ogretmen ve 6grenci anketleri, okullarda birbiriyle es zamanli olarak
gerceklestirilmistir. Ogretmenlere ogretmenler odasinda dagitilmis ve iki
ders sonra geri alinmistir. Ogrenci anketleri ise gidilen herbir okulda iki
smifta birden (7. ve 8. siniflardan birinde) ayni ders saatinde verilmis; her
uygulama simnifinda bir arastirict tim ders saati boyunca uygulamaya eslik
etmis ve doldurulan anketler toplanmustir. Ogrenci uygulamalar esnasinda
siifta o dersten sorumlu Ogretmen de bulunmus; ancak bunlar siirece
mudahale etmemis; sadece kendi anketlerini doldurmakla mesgul olmustur.
Yani Ogrenci anket uygulamalari, dogrudan arastiricilarin hazir bulundugu
bir ders saati i¢cinde ve onlarin yonergesi ile gerceklestirilmistir.

Okul bilgi formlan ise idarecilerden birinin doldurmasi (miidiir veya mudir
yardimcilart) kosuluyla okullara dagitilmis ve doldurulduktan sonra geri
toplanmustir.

1.2.3.5. Veri Kodlama ve Analiz

Toplanan veriler Kiremithane Endiistri Meslek Lisesi rehber 0gretmenleri ve
Elektronik Boliimii ogrencilerinin yardimiyla SPSS paket programina uygun
olarak kodlanmisg, analizler bu paket program tizerinden gerceklestirilmistir.
Bu calismanin hedef okuyucusunu olusturan Ogretmenlerin, raporlari
rahatlikla takip edebilmeleri amaciyla, bulgular olabildigince ytlizdelik ve
dagilimlar seklinde normal ve capraz tablolar halinde verilmeye calisiimis;
ancak zorunlu durumlarda (yeri geldigince) korelasyon analizlerinden
regrasyon, faktor ve kiimelendirme analizlerine kadar diger istatistiki
tekniklerden de yararlanilmistir.

Gerek her bir durum sorusu (betimlemeler), gerekse oOlceklerle ilgili daha
genis bilgiler ilgili boliimlerde gorilebilmektedir. Bu nedenle burada
tekrarlanmamaktadir.
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