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BOLUM -I

A- BARIS VE EGITIM
Bans kavramini bireylerin, uluslarin, devletlerin birbirlerinin hak ve 06zgurluklerine
karsilikli saygi icerisinde gonulll igbirligine dayali, paylasim ve esitlikci bir bigimde bir
arada bulunma iradesi olarak tanimlayabiliriz.

Yukaridaki cergeve bir anlamda baris ortamini ifade etmektedir. Tarihsel sure¢ igerisinde
baris ortami; etnik, dinsel, ekonomik paylasim (sOmuru) ve diger nedenlerle gcatisma ve
savaglar yoluyla bozulmaktadir. Bu olguya karsiik ulkemizde Dunyada emekciler ve
halklar agisindan somuru iligkilerinin ortadan kalktigi, barns icerisinde bir arada yasama
iradesinin ugras! da surdirulmektedir.

insanin (bireyin) yasami tiikettigi her tir iliskide bars igerisinde bir arada yasama bilinci
ve tercihinin kabul gbérmesi savassiz sOmirisiz bir dinyada yasamak icin olusan
degerlerin egitim yoluyla (yaygin, 6rgin) bireylere ve topluma sireklilik icinde tasinmasi
gerekmektedir. Bang bilinci ve tercihi insan haklarn ve demokrasi kultirt ile de yakindan
ilgilidir. Bans bir anlamda da temel insan haklarina saygil dayanisma kultaraddr.

Baris Egitimi ve Turkiye

Turkiye'de bans eg@itiminin temel amaclar bireysel ve toplumsal siddetsizligi, aktif

vatandaslik sorumlulugu tasimayi, demokratik egitim iligkilerini icermelidir.
Hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim sisteminde de siddetin farkli bigcimleriyle
mesrulastinimasina tanik oluyoruz. Bu mesrulastirma bazen siyasi, bazen ekonomik,
bazen ideolojik, bazen kultlirel kaynaklara dayandiriiyor ve bize "kaginilmaz" olarak
sunuluyor. Barig egitimi ise bize bu mesrulastirma mekanizmalarina kargi elestirel bir
bakis acisi gelistirmek ve siddetsizlik alternatiflerini arastirmak icin yeni araclar ve
ortamlar sunuyor. Siddetsizlik kiltirinin cok geliskin olmadi§i, dahasi son yirmi yilda
buyuk kayiplara yol acan bir savasa tanik olan Ulkemizde, bu araglara yogun bir ihtiyac
oldugu cok aciktir.

insanlar ve toplumlar arasinda celiskilerin varligi dogal ve kabul edilebilirdir. Cink
celigkilerin olmadigi bir dinya duragandir ve degisime kapalidir. Ancak celigkilerin varlig
siddeti iceren davranis ve uygulamalari hakh kilmaz. Siddet icermeyen bireysel ve
toplumsal iligkiler mumkundur. Banig egitiminin temel amaglarindan biri de siddetin
olmadigi bir yasamin varligini ( Uretilebilecegini) haberdar etmek ve sorunlar karsisinda
kendi siddetsiz ¢c6ziimlerini yaratmalar icin bireyleri giiclendirmektir.

Ancak bireyler arasi siddet turleri en aza indirilse bile toplumsal dizeyde tam bir
baris ortaminin yaratildigi sdylenemez. Cunku vyapisal siddet tlrlerine karsi yani
cinsiyetcilik, aynmcilk, irkcilik, yoksulluk, cevrenin yok edilmesine karsi bilgi, beceri ve
davranis bicimleri gelistiriimedikge tam bir barng ortami mumkun olmayacaktir. Bu
nedenle baris egitimi hem dogrudan siddet tirlerini anlamayi ve siddetsizlik kalttrini
gelistirmeyi hem de yapisal siddetin kosullarini ortadan kaldiran ortamlar yaratmayi, bu
ortamlari gelistirecek bireyleri giclendirmeyi hedeflemelidir. Kisacasi baris eg@itimi her
bireyin guclu aktif birer vatandas olmasinin kosullarini hedeflemelidir.

Bireylerin guclenmeleri icin ayrimciliktan uzak bir ortamin saglanmasi, her bireyin
kendi farkhh@ini olumlu bir Ozellik olarak yasamasi ve diger farkliliklara ayni olumlu gozle
bakmasi cok Onemlidir. Egitim, bir yandan cinsiyetcilik veya irkcilik gibi ayrimci
mekanizmalarin nasil isledigi konusunda 6grenciye elestirel bir bakis acisi saglamali hem
de bu aynmciliklardan uzak bir ortam yaratmaldir. Higbir 6grenci, kimliginden dolay
kendisini rahatsiz hissetmemelidir
Ancak burada kimliklere "0zcli"” (6zden, dogadan, biyolojiden gelen) bir yaklasim
getiriimemesi de ayni derecede oOnemlidir. Kisacasi, baris egitimi herhangi bir kimligin
dayatilmadigi, her tdrli baski mekanizmalarina karsi duyarlh ve elestirel ortamlar
yaratmayi amaclar. Ogrenci, farkhhklara saygi, farkliliklardan 6grenme, farkli olana ilgi ve
merakla yaklasma gibi davranis bicimleri gelistirdigi Olcude dinyaya acik (yani kendi
disindaki dinyaya korku icinde bakmayan), kendini seven, farkh kimliklerle iligki
kurmaktan korkmayan ve kiresel/ulusal/yerel sorunlar karsisinda ¢6zim uretebilen gucli



bir birey olacaktir. Turkiye'nin kendine guvenen ve bars icinde yasayan bir Ulke
olabilmesi icin bu tur bireylere ne kadar ihtiyac duydugu herhalde son derece agiktir.

Baris egitiminin istenen amaglara ulasabilmesi icin yeni elestirel pedagojik bir yaklasima
ihtiyac vardir. EGer barns kualturinin yerlestigi demokratik bir toplum, haklarini bilen ve
uygulayan aktif vatandaslar istiyorsak, bu yaklasim 0zellikle kendisini demokratik sinif
ortamlarinda otoritenin baskisina dayanmayan, esit o6gretmen-o6grenci iligkilerinde,
ogrencinin aktif katihminin saglandigi  6grenme yontem ve etkinliklerinde kendisini
gOstermelidir. Bu nedenle uygulanacak olan bir barnis egitimi bilgi, beceri,hedef
davraniglar acisindan asagida belirtilenleri icermelidir:

1-Bilgi Acisindan

Kendiyle ilgili farkindalik, dnyargilarn tanima

Asagidaki konularda bilgi:

Celiski ve savas

Baris ve siddetsizlik

Cevre/ekoloji

Nukleer ve diger silahlar

Adalet ve iktidar

Celiski analizi, celigkilerin dnlenmesi ve cozilmesi hakkindaki kuramlar
Kaltar, irk, toplumsal cinsiyet, din

insan haklari, sorumluluklari

Kiresellesme

Emek

Yoksulluk ve uluslararasi ekonomi

Uluslararasi hukuk ve Uluslararasi Ceza Mahkemesi
Birlesmis Milletler, uluslararasi sistem, standartlar ve araclar
Saglik ve AIDS

Uyusturucu ticareti

2- Beceri Acgisindan

iletisim, aktif dinleme, kendi Uzerine diisiinme
isbirligi

Empati ve anlayis

Elestirel distinme ve sorun cOzebilme
Sanatsal ve estetik beceriler

Ara bulma, uzlasma ve catigki cozimi

Sabir ve kendini kontrol edebilme

Sorumlu vatandaslk

Hayalgtcu

3- Hedef Davraniglar Acisindan

Ekolojik farkindalik

Kendine saygi

Hosgori

insan onuru ve insanlar arasi farkliliklara saygi
Kultirlerarasi anlayis

Toplumsal cinsiyet duyarlligi

Empati ve karsindakine ilgi

Siddetsizlik ve uzlasi

Sosyal sorumluluk

Dayanisma, kuresel dusunebilme ve davranabilme

ONERILER:

1. Bans bilinci ve tercihi tarihsel, felsefi ve toplumsal yonleriyle egitim
programlarinda yer almali, toplumsallagsmasi amaglanmalidir.



2. Ogretmen yetistirme programlarinda, O0gretmene bansci nitelikler kazindiracak;
bunu 6grencisi ve cevresiyle paylasacak egitimciler yetistirmek amaclanmalidir.

3. Diinyada ve ulkemizde baris ortaminin dogmasi icin bitin demokrasi ve baris
yanlisi guclerin (siyasi partiler, sendikalar, gonulli toplum kuruluslari, ve
demokratik kitle orgutlerinin) ulusal ve uluslar arasi duzeyde savasa irkciliga ve
militarizme karsi ortak biling olusturma ve tavir alma yonindeki aktiviteleri
arttirllarak surdurulmelidir.

4. Bansin bilesenlerinden biri olarak * bireysel silahsizlanma' 6zendirilerek
yayginlastiriimali, bir insan hakki olarak Vicdani ret” mufredata alinmahdir.

5. Sendikamizin farkliliklari ( insanlar, kulturler arasi..) catisma unsuru olarak degil
zenginlik unsuru olarak ele alan yaklagimi tim araglar kullanilarak iyi anlatiimah
ve toplumsallastiriimasi igin ¢caba harcanmalidir.

6. Orgun egitim kurumlarinda baris ve demokrasi haftasinin kabul edilerek etkin
kutlanmasi icin caligiimalidir.

7. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin barisa katki sunacak sekilde kullanimi yoninde
toplumsal duyarhh@! arttinci kampanyalar yuratulmelidir.

8. Dunyada ve ulkemizde barisi destekleyen, baris kultlirine katki sunan kuruluslarin
taninmasi igin ders kitaplarinda isimlerine yer verilmelidir.

BOLUM -1

B- CEVRE VE EGITiM

Neredeyiz? Bu soru bizi bulunulan yere, etkileyen ve etkilenen ortama -gevreye-
tasir. Burada, cansiz(Fiziksel ortam), canl(Biyolojik ortam) ve sosyal cevre (Kulturel ve
toplumsal ortam) olmak uzere ¢ cevre yaklasimindan s6z edilebilir. Canli ve cansiz
varliklar ile diger cevresel olgular birbirleri ile karsilikli iliskiler agr kurmuslardir. Bu
iliskiler karsilikli fayda temeline dayanir. Tum bu cerceve icerisindeki ortam ve iligkiler
ekosistemi olusturur. Ekosistemdeki tim olgular karsilikli fayda temelli ve ekosistemin
devamlih@ini saglayici iliskiler icerisinde bulunurlar. Ekosistemdeki her bir canli tart
populasyonu olustururken o canlinin yasam alani da habitat olarak adlandirilr.

Cevre her zaman bir seyin cevresi oldugu icin, ona insani ve onun cikarlarini
temele alip (insan merkezci acidan) bakilabilecegi gibi, insan disinda kalan diger
varliklar ve onlarin ¢ikarlarini temele alarak (cevre merkezci acidan) da bakilabilir.

Cevre Sorunlari ve Nedenleri

Bizler gevre sorunu derken insan eylemlerinden kaynaklanan cevre bozulmalarini
kastediyoruz.

Bir organizma icin en uygun cevre, kendi dirimsel, ruhsal ve toplumsal yasamini
saglikh bir bicimde surdurebilecedi ortamdir. Bu ortamda yer alan 0gelerde ve 0Ogeler
arasindaki iliskilerde organizmanin yasamini olumsuz yonde etkileyecek her degisme bir
cevre sorunu olarak gorulebilir. Cevre sorunlar olumsuz ydnde etkileme derecelerine
gore Oncelikler sirasina konulabilir.

20. ylzyillin ortalarindan bu yana dinyanin sanayilesmis ulkelerinde kendini )
duyumsatmaya baslayan cevre sorunlari, ginimuizde kiresel boyutlara ulasmistir. Oyle
ki bugun dunyada cevre sorunlarinin birinden ya da birkacindan etkilenmeyen hicbir canli
kalmamustir.

Cevre sorunlarini bagliklar halinde ele alip kisaca aciklayacak olursak bunlari soyle
siralayabiliriz;

Kiresel 1sinma,
Ozon tabakasinin incelmesi

Zehirli ve nukleer atiklar,



Nufus artigi

Uygulanan vyanlis kalkinma politikalari(Kiresellesme) nedeniyle kaynaklarin
plansiz ve adaletsiz tuketimi

Hava, su ve toprak kirlenmesi,

Erozyon

Bitki ve hayvan tirlerinin yok olmasi

Orman tahribati ve yanginlar

Carpik, plansiz kentlesme ve buna bagli cevre sorunlar

insan ekosistemdeki dogal iliskiyi bozan tek varliktir. Alet yapma yetenegine ve
bilgi aktarirmina sahip insanoglu varhdindan bu yana, Ozelliklede sanayi devriminden
sonra hizla dogal kaynaklar tiketen ve tukettigi hizda cOp ureten olmustur. Ayrica yasam
alanini(habitat) hem vyatayligina(enlemsel) hem de dikeyligine(yukseklik) genisleterek,
diger varliklarin yasam alanlanni ve yasamsal iligkilerini tehdit etmekte veya yok
etmektedir. Cevre sorunlarini kisaca agmak gerekirse;

Dunya'da sanayilesme ile gelen yogun uretim ve reklamlar ile de desteklenen asir
tuketim ve savrukluk kaynaklarin hizla yok olmasini dogurmustur. Ayni zamanda
kaynaklarin Dinya tzerindeki dagiimi ve sinirliigi kaynaklarin kontrolu igin rekabeti ve
silahlanmayla beraber savaslar tetiklemistir. Ulkelerin savas teknolojisine yaptiklari
yatinmlar ( enerji, is gucu, sermaye,dogal kaynaklar) ve savaslarin sonuclar ( insanlarla
beraber diger canlilarin 6limi ve yasam alanlarinin yok olmasi-bozulmasi) daha buyuk
bir yikim olarak karsimiza cikmaktadir.

Kaynaklarin kontroliini saglamak adina gelismis Ulkeler, Dinya'nin buyuk kismini
somirerek kirletmektedirler. Bu Kirlilik, dogal Kirlilikle beraber kultirel Kirliligi de
dogurmaktadir. Bunun sonucunda ise ayni mekanda her acidan uc noktalara savrulmus
insanlar ve ekonomik anlamda dengesiz bir Dinya dogmustur.

Artik ekonomik ve siyasi sinirlart kaldinp kualtirel emperyalizmle beraber yeni
sOomurd alanlarn ve ucuz emek yaratmaya calisan "Kiiresellesen Diinya” yarin daha da
blyliyecek olan cevre sorunlar ile karsi karsiyadir.

Boylesi bir dinyada yasamak icin daha cok calismak zorunda kalan ve temel
ihtiyaclar disindaki alanlar yasayamayan, bireycilik ideolojileri ile doldurulan insanlardan
ise cevresel duyarliiga sahip toplumsal anlamda saglikli ve katilimci bireyler olmalarini
beklemek ise hayalcilik olacaktir.

Kiresel 1sinmanin bas aktorli ve sera gazlarindan olan karbon, insanin fosil
yakitlari (kémir, petrol, odun vb) kullanmasiyla yilda ortalama 6.5 milyar ton dolayinda
ortama saliniyor. Ormansizlasmayla eklenen 1.5 milyar tonla beraber 8 milyar ton olan
karbonun doga tarafindan (bitkiler, okyanuslar ve ormanlar) ancak yilda 4.8 milyar tonu
solunabiliyor. Geriye kalan karbonun ise, arastirmalar sonucu karbon kuyulan diye
adlandirilan, ormanlk alanlarda ve okyanuslardaki yosunlarin altinda muhafaza edildigi
gorultuyor. Bilim adamlan tarafindan bu depolamanin nedeni bilinmedigi gibi, dodanin
depolama yapabildigine gore bu karbonu saliverme giciine sahip olmasi gercegi, ekolojik
sonun ne kadar hizli gelebilece@inin gostergesi oldugu belirtiimektedir.

Dunyanin sinirli kaynaklari ve hassas ekolojik dengesinin en blyuk tehdidi insanin
kendisi ve insan sayisidir. Ozellikle nufus miktari ve nufus artis hizi en ciddi cevre
sorununu olusturmakla beraber diger cevre sorunlarinin da tetikleyicisi konumundadir.

Ozellikle niifusun yogun oldugu kentlerde rekabete dayal istihtam ve ekonomi
iligkileri insan iligkilerine yansimakta ve paylasimci, dayanismayr guclendiren insani
yaklasim yok olmaktadir. Bu durumda karsimiza kdltirel Kirlilik olarak cikmaktadir. Ayrica
birey kentsel alanlarda doganin tium renk ve kokularindan izole olarak yasadigindan dogal
duyarhhgr koreldigi gibi, teknolojiye bagimh bir canliya dogru evrimlesmektedir. Bu da



bireyde ruhsal ve zihinsel bozulmalara yol acmaktadir. Su bilinen bir gercektir ki, en cok
psikolojik destege ihtiyaci kent insani duymaktadir.

Diger bir cevre kirliligi ise ses ve 1sik kirliligidir. Diger canhlarin goc ve lreme
iliskilerini bozan veya engelleyen bu Kkirlilik ayni zamanda tirlerin yok olusuna kadar
varan etkilere yol acmaktadir.

Yine verimli tarim arazilerinin kentsel alanlardaki asfalt ve beton bloklarin altinda
kalarak yok edilmesi de erozyonun diger bir boyutunu olusturur. Daha dusuk maliyet
guderek kurulan yeni yerlesim alanlarinin buytk bir cogunlugu tarimsal verimliligi yuksek
alanda bulunmaktadir. Bu kentlere ulasim saglayan yollar ise bu olumsuzlugu ikiye
katlayan diger bir faktordir. Ozellikle maliyeti disurmek adina yapilan ana ulasim yollari
genellikle tarimsal Uretime elverigli diiz alanlardan gecirilmektedir. Bu ayni zamanda ucuz
Pazar ve disuk maliyetli hammadde temini amaclayan sanayi tesisleri ve depolar bu
yollarin etrafina cekerek toprak katliaminin boyutlarini biyitmektedir.

Orman yanginlarinin dogal nedenini yildinmlar ve siddetli sicaklar olusturur. Fakat
Diinya ekosistemi bu orman kaybini yerine koyacak durumdadir. Oysa insanin yizyillardir
savaglar nedeniyle, tarim arazisi olusturmak icin, yakacak temini icin, konut yapimi icin,
sanayi hammaddesi olusturmak igcin ormani yok edisi ise dogal olarak karsilanamaz
katliam dizeyindedir. Bu gin ormanlarin yok edilisi ni artik ulusal dizeyde ele almak
yanlistir. Clnku sorun artik tim insanlarn ilgilendiren diizeydedir.

Turkiye'dedurum;

Yukarida siralanan genel cevre sorunlarinin bir parcasi olarak Ulkemiz yereline
Ozgu cevresel sorunlar karsimizda durmaktadir. Bunlari maddeler halinde siralayacak
olursak;

- Ulke diizeyinde dengeli bir kalkinma programi uygulanmamasindan ve
kalkinmanin nimetlerinin adil ve dengeli bicimde dagitiilmamasindan dolayi, gelismemis
bolgelerden gelismis bolgelere dogru ic gbo¢c sonucu nufus bazi kentlerde yigiimis
bulunmaktadir.

Yeralti kaynaklarindan yararlanmak amaciyla geri veya cevre saghgini bozan
teknolojiler kullaniimaktadir.

- "Siyanurli Altin" a karsi on yildir siren Bergama koylulerinin hukuk micadelesi
Danistay'in lehlerine karar vermesiyle son bulmasina ragmen altin cikarimi
devam etmektedir.

- Ulkemizde, genel politika surecleri ile buyuk bir uyum icinde gevre alani da yillar
boyunca istismar edilmis, bir talan ve yagma alani olarak yerli ve yabanci sermayenin
hizmetine sunulmustur.

- Ulkemizde yilda 25 milyon ton kati atik olusmakta ve bunun ancak %6'si teknigine
uygun bir sekilde yok edilmektedir.

- Ulkemizde tehlikeli ve zararli atiklardan yilda ortalama 5.5 milyon ton olusmakta
ve bunlarnn ancak %1'lik kismi bertaraf edilmektedir.

- Ulkemiz kiyillan kisa vadeli girdiler adina katledilerek, SiT alani olan kiyilarimiz
imara acilarak yok edilmektedir. Oysa turizmden elde edilecek kisa vadedeki girdi, bize
uzun vadede buyik bir cevresel yikim ve ekolojik maliyet olarak donecektir.

Akkuyu ve Yumurtalik'ta nikleer santral yapilmakta ve diger nikleer santral
projeleriyle buyik capl felaketlere davetiye cikariimaktadir.

Turkiye'nin tarimsal lretime en elverisli ve en verimli topraklarinin bulundugu
Trakya'da, otoyollarin buradan gecmesi sonucu binlerce hektar alan yolarin
altinda kalmis ve bu yollar birgok sanayi tesisini bu alanlara ¢ekmistir. (Bu
yollar yildiz daglari eteklerine kaydirilsaydi, yol uzardi fakat ekolojik maliyet
dustndlduginde, Ulke daha karli cikabilirdi.)



- Trakya'da Ergene ve Meric havzalan asir sanayilesme ve fabrika atiklarinin
gelisiglzel nehirlere bosaltiimasiyla kullanilamaz durumda bulunmaktadir.

- Ege'de Gediz, Blyuk Menderes, Kicik Menderes nehirleri de sanayi ve yerlesim
birimlerinin atik sulan ile yok olma esigine gelmistir.

- Mugla'da bulunan Yatagan, Yenikdy, GoOkova (Kemerkdy) termik santralleri,
Aydin Idare Mahkemesi ve Danigtay kararlarina kargin Bakanlar Kurulu karan ile
calismaya devam etmistir. Dava, Strasbourg Insan Haklari Mahkemesi'ne gitmistir.

- Tuz Golu, Konya'nin evsel ve sanayi atiklarindan kullaniilmaz haldedir.

- Sulak alanlar hizla elden cikarken, bes adet sulak alan Ramsar Sozlesmesi
kapsamina alindi.

- Ege ve Akdeniz’'de su kaplumbagalarinin Greme alanlar hizla yok olmaktadir.
Yeni bir sektor olarak ortaya g¢ikan balik ciftliklerinin denizleri kirlettikleri belirlenmis
olmasina ragmen sayilar hizla artmistir.

- Karadeniz otoyolu projesi ile Karadeniz sahilleri yok edilmekte deniz
cOllestiriimektedir.

- hirtina vadisinde yapilmakta olan Dilek-Giroluk elektrik santrali Ulkemizin
yagmur ormanlarini yok etmektedir.

- Munzur'un Uzerine barajlar yapilmaya calisiimakta bu dogal guzelligimiz tahrip
edilmek istenmektedir.

Hasankeyf'in sular altinda birakiimasi, tarihi eserlerin yok edilmesi riski
bulunmaktadir.

Dunyada Cevre Sorunlarina Yonelik Yaklasimlar

Insanin gevresel sorumlulugu bazi girisimleri baslatmigs ve Gnlemlerin alinmasini
saglamigtir. 5 Haziran 1972 yilinda Stockholm'de "Birlesmis Milletler Cevre ve insan
Konferansi"nin yildonima  "Dunya Cevre Gunu” olarak ilan edilmigtir. Stockholm
Konferansi ile "saglikl ve temiz bir cevrede yasam” in temel bir insan hakki oldugu kabul
gormustar.

Ulkemizde de 2872 sayil Cevre Kanunu'nun 56. maddesinde de "Her insan saglikli
ve temiz bir cevrede yasama hakkina sahiptir.” denilmektedir. Ayrica Ulkemiz bugiine
kadar 30 uluslar arasi sOzlesme, 29 bildirge ve 15 ikili anlasmaya imza koymustur.
Bunlardan bazilar sunlardir:

"Akdeniz'in Kirlilige karsi korunmasi, Dunya kultirel ve dogal mirasinin korunmasi,
Avrupa'nin yaban hayatini ve yasama ortamlarini koruma soOzlesmesi, Ozon tabakasini
incelten maddelerle ilgili Montreal protokoli, Deniz Kirliligi s6zlesmesi, Cevre ve
kalkinmaya iliskin Rio bildirgesi, Tehlikeli atiklar degis-tokus u ve denetimi sOzlesmesi,
Karadeniz'in kirlenmeye karsi korunmasi sozlesmesi, OECD Cevre Bakanlar/ Bildirgesi ve
Biyolojik Cesitlilik Sbzlesmesi.

Cevre ile ilgili yapilan calismalara ragmen Dunyada ve tlkemizde cevre ile ilgili bu
onlem girisimleri her zaman yetersiz kalmigtir. Bu gevresel sorunlarin 6nine gegmek icin
yapilan anlasmalar, yazilan metinler igerik bakimindan yetersiz kaldigi gibi, anlasmalarin
veya alinan  kararlarin yasama gecirilmesi de genellikle basarisizlikla
sonuclanmistir.Ornegin  bazi dlkelerin alinan kararlara imza atmamasi buna bir
ornektir.(Ornk;A.B.D Kyoto protokoli) (Bilim Teknik - Sayi:392 - Temmuz 2000).

Yakingelecektekidurum

EGer nUfusun bu artis hizna dur demeyi basaramazsak, Dinya gelecekte
kaynaklar ile nufus arasindaki ucurumu higte insani olmayan anilarla dengeleyecekiir.
Kitlesel 6limler, savaslar ve ekonomik dengesizligin ¢iginndan ciktigi bir Dinya'da once
cocuklar, kadinlar ve vyoksullar bu durumdan etkilenecektir. Gelecekte insanhga
birakacagimiz bu mirasi ne okullarimizda ne de evde g¢ocuklarimiza agiklayabiliriz.



Dunya'yl- ve kaynaklarini bu hizla tuketmeye devam edersek, yarin, icmek igin
temiz bir su, ekmek icin toprak ve solumak icin havamiz olmayacaktir. Daha simdiden
somurulen toplumlarda acliklardan Olen ve yetersiz beslendigi icin salgin hastaliklarla
pencelesen milyonlarca cocuk ve yash var. Yaklasik bir milyar insan simdiden temiz su
bulamama sorunu yasamaktadir. Bugun bile sularimizi kirletip sonrada plastik siselerde
bize su satan egemenler, yarin butin yasamsal gereksinimlerimizi ticari meta yapip bize
pazarlayacaklart bir Dunyada yasayacagiz.

Dunya'daki orman alanlarina yonelik katliam, bu hizla devam ederse vyarin
Dunya'daki ekolojik denge bir daha tamir edilemeyecek boyutlara ulasacaktir. Gerek
diger canlilarin yagsam alanlarini olusturmasi gerekse toprak kaybini onlemesi ve hava
kirliligine dair cok yonlu faydal iglevleri olan ormanlarimiz, yok olusu ile beraber, sadece
kendilerini degil beraberinde bircok yasamsal alani ve destegi beraberinde yok edecektir.

Gelecekte Dinya'nin 1-5 °C kadar isinacagi savunulmaktadir. Bu durumda
ekosistemsel dengede zincirleme degisimler olacaktir. Dunyanin 3-4 °C isinmasi sonucu
2050 yilinda kiresel deniz seviyesi 35cm, 2100 yilinda 60cm yikselecektir. Bdylece kiyi
cizgisinin degismesine paralel olarak tarim alanlarindaki daralma ve iklim degisiklerinin
getirdigi besin zincirindeki degisiklikler, goclere ve tir kayiplarina neden olacaktir. (Bilim
Teknik - Sayi:392 - Temmuz 2000).

Cevre Sorunlarinin C6zimu

Varolan cevre sorunlarinin kokli ¢6zimi hic kuskusuz, yukarda baslicalarini
saydigimiz cevre sorunlarinin ortadan kaldirnimasiyla olanaklidir. Bu da bir yandan hem
ulusal hem uluslararasi duzeylerde kurumlarin ve hukimetlerin ortak cabalarina, diger
yandan yurttaslarin, kenttaglarin dayanisma ve katilimina baghdir. Siyasal, ekonomik ve
toplumsal kararlar verme durumunda olanlarin, kararlarinin cevre uzerinde etkilerini
onemsemedikleri, kisi ve sinif cikarlar icin cevreye zarar verenlerin siyasal yetkeler
tarafindan engellenmedig@i bir durumda, tek basina egitimin cevre sorunlarinin
cozimunde ancak sinirli bir etkisi olabilir.

Cevre sorunlarinin koklt ¢cozumda icin;

a. Cevreyle ilgili sonuclan olan kararlarin alinmasi stirecine halkin etkin bicimde
katilmasini givence altina alan siyasal,

b. Artideger yaratabilen, kendine dayanan ve surdirulebilir kalkinma icin teknik
bilgilendirmeyi gelistiren ve zenginliklerin uluslararasinda ve ulke icinde dengeli bicimde
bolustlmesini saglayan ekonomik,

c. Dengesiz kalkinmadan dogan gerginlikler icin coziimler sunan toplumsal,

d. Surekli yeni ¢ozimler sunan uygulayimsal ve bilimsel, ]

e. Surdurdlebilir bir tecim ve akcalama (finans) modelini besleyen uluslararasi,

f. Esnek ve kendi kendini dizelten, yenileyen ybnetsel,

g. Savaglari ve siddeti dislayan barisci kdltiirel bir dizgenin kurulmasi

h-Yasalarin uluslar arasi uygun hale getiriimesi.Bu konuda caydirici ve Onleyici
Onlemlerin alinmasi,buna uygun yasal diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.

Cevre Sorunlarinin Cozimunde Egitimin Yeri

Aciktir ki toplumsal, ekonomik, siyasal duzeltimlerle birlikte gerceklesmedikge,
Ozellikle de bu tur diuzeltimleri kendi gikarlari icin zararli géren egemen gugclerin yon
verdigi bir egitim sistemi ile, cevre sorunlari gibi karmasik bir konuda koklu bir ¢6zum
getirilebilecegdi gibi bir iyimserlige kapilmamak gerekir.

Bununla birlikte, gerek orgun egitimin gerekse halk egitiminin sorunlarin ¢c6zimu
yonunde kisa ve uzun vadede bir cok katkisi olabilir. Cunki, cevre sorunlarinin temel
kaynagi, ahskanliklar, yasam tarzi, duslnceleri, inanglari, degerleri... ile insan ve onun
yarattigi siyasal, ekonomik, kulturel... yapilardir. Orgin ve halk egitimi, 6rnedin; bu
yapisal degisikliklerin dnemini kavratabilir, karar verme durumunda olanlarin secimlerini
etkileyebilir, yurttaslarda cevre bilincinin yikseltiimesine ve cevre konusunda demokratik
baski kiumelerinin olusmasina ve bireylerde ekolojik agidan arzu edilir disince, duygu,
aliskanlik ve degerlerin yaratiimasina katkida bulunabilir. Ozellikle demokratik tlkelerde
yurttaslarda cevre bilincinin yikselmesi, hem siyasal karar verme durumunda olanlarin



hem de cikar cevrelerinin dogal ve tarihsel gevrenin bozulmasiyla sonuglanabilecek karar
ve girisimlerini engellenmede 6nemlidir.

Egitim Alanina Yénelik Oneriler
Orgiin Egitimde;
Sevmek tanimakla baslar. Bu agidan 6rgun egditim alanlari, gocuklarin cevrelerini
taniyabilecekleri sekilde dizenlenmelidir. Cevre egitiminin verilmesi degil, alinmasi
onemlidir. Alinma bir algilama surecidir. Akla yatkin olmasi ve kisinin Dunya ile iligki
kurdugu duyu organlarn ile desteklenmesi gerekmektedir. Bu nedenle cevre
duyarhhgi ve bilinci, deneyim agisindan zenginlestirilmis ortamlarda verilmelidir.

EQitim ortaminda bina yeri secimi egitimin dis etkilerden(ses, hava kirliligi ve
trafik) etkilenmesini belirlerken okula gidis gelislerin uygun olusu acisindan onem teskil
eder. Binamn mimari yapisi ve her acidan kullanigh olabilmesi 6nemlidir. Binada ortak
kullanim alanlarini 6grenci sayisina gore genis olmasi ve amaca yonelik islevli olusu
dusunulmelidir. Herhangi beklenmeyen durumlarda(yangin, deprem gibi) Binayl tahliye
etme ve Onlem almak icin uygun olusu gerekir. Binada uygun havalandirma, isitma ve
aydinlatma, kullanilan malzemenin kalitesi, binadaki kapal alanlarin vyeterliligi ve
kullanigl olusu ile bahcenin yeterli ve cim bahge olmasi diger 6nemli faktOrlerdir. Bireyin
sosyal ve ruhsal gelisiminin ve egitim ortaminda guivenliligin saglanmasi agisindan okul
cevresinin bu Ozelliklere sahip olmasi gerekir.

) Bugin verilen cevre duyarlihgr bu Ozellikleri bakimindan oldukga yoksundur.
Ornegin llkogretim Sosyal Bilgiler dersinde cevrenin kirletilmesi konusundaki tespitte,
insanlarin cevreyi farkinda olmadan Kkirlettikleri ifade edilirken, insanligin cevreye karsi
isledigi sugu, sorumlu oldugu kusaga farkh yansitmasi eg@ilimi vardir. Ayrica orta 6gretim
seviyesindeki turizm dersinde, bir spor ve turizm potansiyeli olarak gosterilmeye cgalisilan
avciigr anlatirken, aslinda insanin keyfi ve vahsi yanini doyurma etkinligi oldugu
saklanmaktadir, bdylece, hayvanlari beslenme amaci disinda da o6ldurmenin normal
oldugunu dusunen bireyler yaratmayi sagladigr gercegi goz ardi edilmektedir.

Ders programlari cevre egitimi konusunda daha kapsamli bilgiler verecek hale
getirilmelidir.

Cevre bilinci ve kavrami ilkdgretimin ilk basamaklarindan itibaren verilmeye
baslanmali , orta 0gretim ders programlari ilkogretimin devami seklinde daha kapsamli
olmalidir..Ayrica uygulanacak programlar konularla ilgili arastirmaya, sorgulamaya, proje
gelistirmeye yonelik olmaldir.

Ders kitaplarinda yer alacak bilgiler konularla ilgili arastirmalar yapan bilimsel
kuruluglardan alinmali ve bu kuruluslar 6grencilere tanitiimahdir.

Ders kitaplarindaki bilgiler giincellenerek;

-Kitaplarda Ulkemizde ve dinyada yasanmis olan cevre felaketleri ve
bunlarin neden ve sonuclarina deginilmelidir.

-Ders kitaplarimizda cevre Kirliliginin bireysel faaliyetler ve fabrika atiklari
v.b sonucu olustugu belirtilerek konu daraltiimakta, drnegin gelismis ulkelerin geri
kalmis ulkeleri para karsiiginda copluk olarak kullandiklari, yapilan atom bombasi
denemelerinin dinyaya verdigi yer almamaktadir.

-Dogal cevrede insan, hayvan ve bitkilerin bir bdtun oldugu, insanin
dunyayr diger canllarla birlikte paylastii, sanayilesme ugruna diger canlilarn
yasam sahalarina mudahalenin insanligin kendi sonunu hazirladigi her firsatta
vurgulanmali, bu bilince ders programlarinda ve ders kitaplarinda yer verilmelidir.

-Dogal dengeyi bozmayan farkl enerji kaynaklari ve bu kaynaklarin
kullanimiyla olacak kazanimlar tanitiimahdir.

-Kiresel iklim degisikliginin nedenleri ve sonuclan daha ayrintili
islenmelidir.
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- Bakanlik tarafindan konu ile ilgili video kasetler,vcd'ler, cizgi filmler hazirlatiimah
goOrsel anlatima yer verilmelidir.

-Okullarda paneller dizenlenmeli, bu panellere gonulli cevre kuruluslarindan,
akademisyenlerden ilgili kisilerin katihmi saglanmalidir.

-ilkbgretimde Tirkce, orta 6gretimde edebiyat derslerinde konuyla ilgili okuma
parcalarinin sayisi arttiriimalidir.

-Bakanlik tarafindan her yil konu ile ilgili proje yarismalari diizenlenmelidir.
-Okullarda cevre kuluplerinin olusturulmasi saglanmalidir.

-Okullarda cevre bilincini uyandirici ve destekleyici, tiyatro, pandomim v.b
etkinlikler yapiimaldir.

-Okul bahcelerinin agaclandirma ve cigeklendirme ye uygun olmasi saglanmalidir.

-Okullarda kullanilan arac ve gereclerin geri donusebilen malzemelerden
yapilmasi saglanmahdir.

-Her okulda evcil hayvan besleyecek ortamlar olusturulmahdir.

-Bakanlik ve gonulli cevre Kkuruluglarinin igbirligiyle hazirlanacak konularda
Ogrenci seviyelerine uygun, 0Ogrencilerde cevre koruma bilinci olusturacak cizgi filmler,
kisa cocuk filmleri hazirlanip televizyon kanallarindaki cocuk kusaklarinda gosterilmesi
saglanmahdir.

-Genetik yapisi  degismis Urunler hakinda 6grenciler bilgilendirilmeli  ve
kullanmamalarina yonelik calismalar yapilmali,okullarda bu konuyla ilgili konferanslar
dizenlenmelidir.

-Cocuk ve genclerde cevreye iligkin istendik davranislarin gelisimi icin 6érgin egitim
programlari icinde cevre konulari da yer almalidir. Bu hem bagimsiz cevre dersleri
araciligiyla hem de diger derslerin iceriklerine yedirilerek gerceklestirilebilir.

-Ogrencilerde cevreyi koruma istegini ve iyi yonde degistirme dzlemini
uyandirmanin en etkili yolu kuskusuz, 6gretimin yaninda ve 6gretimden cok, onlarn gerek
okul icinde gerekse okul disinda uygun bir cevre yaratmaya donik girisimlere ortak
etmek ve bozulmamis iyilestirilmis cevre ortamlarinda yasatmaktir. Bu bakimdan, okulun
ve bahcesinin 6rnek bir ortam olarak, 6grencilerin de katihmiyla diizenlenmesinin biyuk
bir egitsel 6nemi olacaktir. Boyle yasantilar 6grenciye iyi bir cevrede yasamanin tadini ve
onun icinde vyasadigi bozulmus ve yoksullasmis c¢evrenin  olumlu yonde nasil
degistirilebilecedi konusunda projeler Giretmesini kolaylastiracaktir.

-Okul o6ncesi egitimde oyunlar, dramalar, cizgi filmler, masallar, geziler, atik
degerlendirme uygulamalari, boyama kitaplarn araciigiyla cevre icin  egitim
gerceklestirilebilir. Kuskusuz, bunun gerceklesebilmesi 6ncelikle uygun arac gerec ve
programlarin hazirlanmasini gerektirir. Cocuklarda hayvan ve doga sevgisinin gelisimi
icin, masallarda ve cizgi filmlerde hayvan karakterlerinin cocuklar korkutacak bigcimde
sunulmamasi gereklidir.

Yaygin Egitimde;

-Yetiskinler hem cevrenin bozulmasina yol acan kararlarin yapicilandir hem de
davraniglar ile gocuk ve genglere Ornek olurlar. Bu ylzden yetiskinlerin cevresel egitimi
Ozel bir 6nem tasimaktadir. Ote yandan yetigkin insanlar, gevre sorunlarinin yol agtigi
saglik ve gecim sorunlariyla basetmek durumunda olan aktorlerdir. Dolayisiyla cevre
sorunlarn vyetigkinleri salt daha saglikl bir cevrede yagsamak acisindan degil, barinma
beslenme gibi temel gereksinmelerini karsilamak acisindan da etkilemektedir.

-Halk egitimi, ele alinan konunun Ozelligine bagh olarak evde, isyerinde, tarlada,
sokakta, okulda... yani her yerde gerceklestirilebilecek bir egitim surecidir. Onun bu
ozelligi yasamin her alaninda ve yasam sorunlariyla iliskisi baglaminda cevre icin egitime
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olanak vermektedir. Ulkemizde de, diger llkelerde oldugu gibi, yasamin farkli alanlarinda
kamu hizmetlerini ylrutmekle sorumlu kamu kuruluglari vardir. Bu kurulusglar hizmetlerini
cevreyle uyumlu bigimde yurutebilmek icin, gorev alanlar ile iligkili cevre konularinda
isgorenlerine ve hizmet sunduklari yetiskinlere egitim hizmeti saglamak durumundadirlar.
Bir bagka deyigle tum kamu kuruluglari ¢cevre icin yetigkinlerin egitiminde rol almahdirlar.

-Aslinda Milli Eg@itim, Saglik, Cevre Bakanliklarinin ve yerel yonetimlerin bdyle bir
yasal sorumluluklari da vardir. Bu kuruluslardan 06zellikle Milli Egitim Bakanligina bagh
Halk Egitimi Merkezlerinin 6zel bir durumu vardir. Cinkiu bu kuruluslar Glkemizin en
yaygin ve ana gorevi halk e@itimi yapmak olan birimleridir. Halk E@itimi Merkezlerinin
programlarini, yerel gevre sorunlarini dikkate alarak bu yonde geligtirmesi beklenir.

-Ote yandan 0zguin bir cevre sorunu uzerinde odaklanan ya da genel olarak gevre
sorunlarn ile ilgilenen gonulli cevre oOrgutleri bulunmaktadir. Bunlar hem cgevreye iligkin
istendik davraniglarin gelismesi igcin uygun bir toplumsal ortam saglamakta, hem de
eylem icinde ve cevre araciliglyla 6grenmeye olanak saglamaktadirlar. Yine dogrudan
cevre sorunlarina odaklanmamakla birlikte farkli yasam alanlari tGzerinde odaklanan ve bu
yonelimleriyle iliskili cevre sorunlarini ele alan ya da almasi gereken gonillu o6rgutler
bulunmaktadir. Cevre icin yetigkinlerin egitiminde tim gonulli kuruluslarnn etkin olmasi
beklenir ve bu 6zendirilmeli, desteklenmelidir.

Sonuc

Dunya, savasa harcadiklariyla egitim alaninda ve yasamin diger alanlarindaki tum
eksiklikleri tamamen ortadan kaldirabilecek parasal kaynagi elde edebilir. "Kullan at”
kulturint destekleten reklamcilik, asin tuketimi pompalamakta ve buda kaynaklarin
yogun israfint dogurmaktadir. Eger asinhk yerine vyeterliligi benimsersek, dogacak
tasarruf birikimi daha faydali alanlara kaydirilirken, bizlerde kendimizi daha mutlu
hissedecegiz.

Her alandaki rekabet iligkisi kaltiri ve ben merkezli kar amaci mantigi, egitim
surecinde ve toplumsal Orgliide, dayanisma ve paylasim anlayisina cekilmelidir. Ozellikle
toplumsal baris ve kilturler arasi hosgdri anlayisi her olguda islenmelidir. Dogayla
uyumlu bir bicimde yasamak ve dogayi ve toplumsal yapiyr tanimlayabilen ve anlayabilen
bir yontem secilmelidir. Bu ybntem bireye "diyalektik” disinme egitimini vermekle
mumkuandar.

EQer insanoglu yeni anlayisa sahip olacak donisumu segcmezse gevrenin ¢okusu ve
kuresel adaletsizligin buyumesinin oniune gecilemeyecektir. Buda yakin gelecekte hem
toplumsal hem de dogal yikimin kaciniimaz olmasi demektir. Biz egitimciler ve yasamin
tim alaninda sorumluluk hisseden bireyler olarak bu gunumu daha da iyilestirip, yarina
daha yasanir bir dunya birakmalyiz. Bu cocuklarimiza olan degismez ve devredilemez
sorumlulugumuzdur.

BOLUM - 111

C- INSAN HAKLARI VE EGITIM

Tamm ve Tarihsel Surec

Insan haklan kavrami tarihsel acgidan cok eskiye dayanmakla birlikte, Ozellikle
20.yy'da, daha agirlikli bir bicimde ele alinmaya baslanmistir. Herkes surekli olarak insan
haklarindan s0z etmekte; ancak kavramin tanimi Uzerinde cesitli baglamlarda
anlagmazliklar yasanmaktadir. Bagka bir deyisle, kavramin sinirlarinin gizilmesinde bir cok
sorunla kargi karsilya kalinmaktadir. Cunki siyasal yaklasimlarimiz ve insan haklari
ugruna yuratulen mucadeleler karsisindaki durusumuz tanimimizi etkilemektedir.

Cagimiz artik bir ¢ok bilim insani tarafindan " Insan Haklari Cagi " olarak
adlandirnimakta, konuyla bir cok eser yayinlanip, toplantilar dizenlenmektedir. Simdi
gundemimizi yogun sekilde mesgul eden "insan haklari”nin tanimini yapmaya calisalim:

Insan haklan hicbir ayrim go0zetmeksizin batin insanlarin  yalnizca insan
olmalarindan dolayi, insanlik onurunun geregi olarak sahip olmalari gereken haklarin
timudir. Nitelik yonuyle bu haklar dokunulamaz, vazgecilemez ve kisilige bagh haklardir.
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"Devlet ya da baska bir gic tarafindan keyfi olarak sinirlandirilip ortadan kaldinimayacag
gibi bireylerin kendileri de bunlari bagkalarina devredemez veya onlardan vazgecemez.”
(YESIL, 2002, s.25)

insan  haklari Jellinek'in de artik klasiklesen ve genellikle benimsenen
siniflandirmasiyla negatif stati haklari (koruyucu haklar), pozitif stati haklarn (isteme
haklari) ve aktif stati haklan (katilma haklari) diye Gg¢ blyuk kategoriye ayrilir. Negatif
statl haklari kisinin devlet tarafindan asilamayacak ve dokunulamayacak 0Ozel alaninin
sinirlarini cizen harriyetlerdir (vicdan hurriyeti, disunce hirriyeti, kisi givenligi, mulkiyet
hakki gibi). Bunlar devlete negatif bir tutum, sadece bir karismama ve "godlge etmeme™
O0devi ylklerler. Pozitif stati haklari, vatandasa, devletten olumlu bir davranig, bir hizmet
ve yardim isteme imkanlarini tanir (saghk hakki, calisma hakki, egitim hakki, konut
edinme, kultirel yasama katilma hakki...) ve bunun karsiliginda devlete sosyal alanda
belli 6devler ve fonksiyonlar yuklerler. Aktif stati haklari ise siyasal gorus ve tutumlarini
aciklama, oOrgutlenme, oy kullanma, seg¢me secilme yoluyla vatandasa toplum
yonetiminde s6z sahibi olma ve kararlara katilma yetkisi veren siyasal haklardir.

"Insan haklari aslinda "biz insanlar” ve "devlet” arasinda bir sézlesme/anlasma
olarak demokrasinin dayanaklarindan biri, devlet tarafindan bu tir normlarin kabultadar."”
(GALTUNG, 1996, s.13)

insan haklarini sadece herhangi bir kiltiriin Griini olarak ele alinip onunla
O0zdeslestirmek (6rne@in bati kiltird) yanhis olur. Cunkii bu haklar dinyada evrensel
olarak ifade edilebilecek ve insana dair olan tim birikimlerin bir yansimasidir.

insan haklari dinamik bir kavramdir. insanin sirekli ilerlemesi, toplumsal yapilarin
ve insan gereksinmelerinin gelismesi, degdismesi, insan haklari taleplerinin cesitlenmesi ve
zenginlesmesini beraberinde getirir. Hak talebi slreci cesitli dinamikler Gzerinde yikselen
devamli bir hareketi tanimlar. insan haklari kavraminin gelisimi, bu hareketin ivmesiyle
dogrudan baglantilidir. "Hak micadelesinin tekerledi daima ileriye dogru doner.” (ANAR,
1996, s.24)

insan haklarn ilk goruntiist ile kiliseye ve feodaliteye kargi burjuvazinin catisma ve
kisi 6zgurlugu biciminde ortaya c¢ikmis ve gelismistir. Kilise ve feodal hakimiyetinden
micadelelerle alinmis olan kisi 6zgurligu ve onun yaninda gelisen siyasal haklar, 6nceleri
aristokrasiye karsi, daha sonralari ise giunumizde de devletin baskici gicline karsi
kazanilmis bir alan olarak gorilmektedir. (ONDER, 2003)

Kokleri tarihsel olarak cok eskilere dayanan insan haklarinin siyaset sahnesine
tasinmasinin Amerika'da 1776 yiinda imzalanan "Bagimsizlik Bildirgesi” ve Fransa'da
1789 yilinda kabul edilen "Fransiz insan ve Yurttas Haklari Bildirgesi” ile gerceklesmis
oldugunun da eklenmesi gerekir.

10 Aralik 1948'de Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilen insan Haklari Evrensel
Bildirgesi insan hak ve 6zgurliklerine iliskin en dnemli belgelerden biridir. Bildirge Fransiz
Devrimi'nden baslayarak ©one sirulen bireysel hak ve ozgurliklerle, yakin zamanlarin
arind olan toplumsal ve ekonomik hak ve ozgdurlikleri bir butidnlik icinde ele almis, bu
hak ve Ozgurlukleri ayrim godzetmeksizin tim insanlar icin tanirken devletlerce bunlari
gerceklestirmek igin koruma yukumlidlagu getirmistir. Evrensel Bildirge'nin hukuksal bir
baglayiciligi ve yaptirim gucu olmamakla birlikte insanligin ortak inang ve degerlerini dile
getirmesi bakimindan bir ¢ok ilke igin ulasilacak amac niteligindedir. (DEK, 1998)

insan haklari konusunda sadece bildirgelerle yetinilmemis, bunlarin uzantisi olarak
ve imza koyan devletleri baglayici nitelik tasiyan sézlesmeler de yapilmistir. insan haklari
konusunda gerceklestirilen genel nitelikli bildirgelere gecerlilik ve uygulanabilirlik
kazandirilmasi acisindan, pratik olarak daha gucli olan sdzlesmeler de imza altina
alinmistir (Avrupa so6zlesmesi, Helsinki Nihai Senedi gibi). Bunlarin bir kismi genel
sbzlesme niteliginde, bir kismi ise kadin haklarina yada gocmen haklarina, (cocuk
haklarina) veya iskencenin dnlenmesine yOnelik olarak belli alanlari kapsayici niteliktedir.

Tdm bu hukuksal 6nlemlerin korunmasi ve isletilmesi yollari olarak yargi sistemi de
gelistirilmistir. "Avrupa insan Haklari Mahkemesi”, "insan Haklari Amerikan Mahkemesi”
ve bunlarla baglantih olarak "insan Haklari Avrupa Komisyonu" ve "Bakanlar Komitesi”
olusturulmustur. S6z konusu yargl organlarina cok cesitli basvurular yapiimakta ve bu
yolla insan haklari konusunda uluslararasi dizeyde vyargisal denetim de saglanmaya
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calisiimaktadir ancak bu yapilanmalarin istenen duzeyde objektif galisma yapamadiklar
konusunda elestiriler bulunmaktadir.

Yukarida kisaca deginilen ve 300 yildan daha fazla bir zamana yayilan insan haklari
arayislari, mucadelesi ve birikimine ragmen insanlarin acilarini azaltmakla ilgili bir bans
projesi olarak ifade edilebilecek insan haklari alaninda olumlu sayilabilecek bir ortama
ulagilabildigini iddia etmek zordur. Cunku hakkinda yazilmis evrensel bildirgelere,
sOzlesmelere ve anlasmalara ragmen dunyamizin insan haklar karnesini hic de iyi
olmadigi, cok cesitli hak ihlalleri, savaslar ve acilar ile dolu bir dinyada yasadigimiz bir
gercektir.

insan Haklari ihlallerine Genel Bakis ve Tirkiye

Dinyamizda hemen hemen herkes dilinden insan haklari kavramini disirmese ve
ondan yana bir tavir icinde oldugunu belirtse de her gin basindan goérip-okudugumuz
haberler, ilgili o6rgutler tarafindan yayinlanan raporlar hak ihlallerinin cok dOnemli
boyutlarda surip gittigini carpici sekilde ortaya koymaktadir. En buylk hak ihlalini
insanlarin kuresel capta bir yoksulluga itilmis olmasi olarak ele alirsak, yuzyillarin
"insanlar 6zgur ve esittir" sloganinin yasamda karsiigini bulmamis oldugunu goruriz.
Bugun, yazili belgelerde dillendirilmis bulunan haklar yasamina gecirememis milyarlarca
insan bulunmaktadir. Bdyle olunca ilgili kosullara sahip olamamaktan kaynakh
yasanamayan haklar kagit tzerinde kalmaktadirlar. Clnku:

. Dlnyada her giin 5 bin emekci saglksiz kosullara bagl is kazalarinda dluyor.
Bugiin cogu Afrika'da olmak uzere, yaklasik iki milyar kisi yetersiz besleniyor!
Dinyada bir bucuk milyar kisi saglik hizmetlerinden yoksun yasiyor!

Yaklasik bir milyar issizin yasadigi dinyamizda bu sayl ekonomik krizlerle
her gecen gun artiyor!

Okuma-yazma bilmeyen bir milyar kisi kultirel haklardan yararlanamiyor!
Cenevre'deki BM Insan Haklan Merkezine 1992'de yapilan 43 bin ihlal
basvurusu, 1993'de ¢ kat artarak 125 bine yukseldi!

Dinyada 30 milyonu askin multeci var!

Uluslararasi yasalari reddeden 20 ulkede yaklagsik 200 milyon cocuk isgGi
olarak calistinhyor!

Dunyada yilda 140 bin kisi gbzaltinda kaybediliyor!

Cezaevlerinde yasanan olaylar sonucu her yil 3 bin tutuklu ve hikimlu
yasamini kaybediyor!

Dinyada 25 ulkede on alti yasindan kiguk 250 bin c¢ocuk silah altinda

bulunuyor!

Etnik savaglar yilda 1 ila 3 milyon cocugun o6limine yol agiyor! (OTAN ve
TURGUT, 1998)

Dinyanin en zengin 200 kisisinin sahip oldugu servet yeryuzundeki en
yoksul 2,5 milyar insanin toplam gelirinden fazla,

Dunya Ustundeki 89 ulke son 10 yil icinde 23 kat yoksullasti,

Dinyanin en yoksul Ulkesine kiyasla, en zengin ulkesinde kisi basina dusen
milli gelir 228 kat daha cok! (KEMAL, 2004)

Kiresellesen ve bunun bazi kesimlerce c6ziim olarak sunuldugu giinimizde insanca
yasam standartlari olumsuz bir tablo ile karsimiza cikiyor ve Prof.Dr. Ayse BUGRA'nin da
dedigi gibi "kuresellesme insan haklarini zorluyor”

Turkiye insan haklarn acisindan ele alinan bu biyidk tablonun neresinde
durmaktadir? Durum nedir?

Uluslararasi insan haklari sozlegsmelerini imzalamis olmasina karsin tlkemiz
demokratik yasamin kurum ve kurallariyla birlikte yasama gecirilemedigi, hak ihlallerinin
siklikla yasandigi ve carpikliklarla dolu bir yasamin hakim oldugu konumunu
strdirmektedir/Turkiye insan haklari karnesi zayif olan Glkelerin onde gelenleri igerisinde
gosterilmektedir. Insan Haklari IzZleme Komitesi'ne gore insan haklari agisindan en koétdler
siralamasinda 14. sirada yer almakta, Avrupa Insan Haklari Komisyonu na gére de 562
basvuru ile ihlal siralamasinda 3. sirada yer almaktadir.
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Tarkiye insan Haklan Vakfi Dokiimantasyon Merkezi tarafindan hazirlanan 2003
Tarkiye Insan Haklar Raporu’nun ana ba’liklari altinda Turkiye'nin genel bir tablosunu
degerlendirmek gerekirse;

2003 yilinda guvenlik gorevlilerinin silah kullandi§i olaylarda, cezaevlerinde, yasadisi
orgut saldinlarinda, faili mechul cinayetler sonucunda, sivil catismalarda, mayin-bomba
patlamalarinda ve gozaltt merkezlerinde en az 379 kisi "oldurulmustur”. Cezaevlerinde
yasanan olaylarda ikisi "6lum oruclarinda” olmak tzere 22 kisi yasamini yitirmistir.

Iskencenin bitiriimesine yonelik sdylemlere karsin ne iskence ortadan kalkmis , ne de
iskence sorusturmalarinda etkinlik saglanabilmistir. 2003 yili iginde iki kisi gbzaltinda
O0lmus, 72 si gocuk olmak uzere 600 kadar kisi de iskence gormustur.

Devlet politikalarina karsit gorusleri savunan Kisi, kurulus ve yayin organlari yargilama ve
hapis cezasi tehdidi altinda kalmiglar, haklarinda 774 dava acilarak cok sayida yazar ,
gazeteci hapis cezasl almis, ylzlerce gazete, kitap dergi toplatiimistir.

Televizyon ve radyo kuruluglarina RTUK tarafindan "Yayin Durdurma Cezalan" verilmis
bu 2003 yili icinde toplam 480 gine ulasmigtir.

Olaganustu Hal Uygulamasi'nin sona ermesine karsin bolgede doénemin uygulamalari
devam etmekte, faili mechul cinayetler, iskence, izinsiz ev baskinlari surmektedir.
OHAL'in sona ermesine karsin koruculuk sistemi kaldirilmamistir. Bélge mayinlardan
arindinimamis koye donus ile ilgili engeller devam etmektedir.

Turkiye'de kadinlarin yuzde 97'sinin siddete maruz kaldi§i, ailelerin yizde 83'Unde
erkeklerin her tarla siddeti uyguladigi ve yilda 15 bin kadinin tecavize ugradigi, her yil 1
milyon 400 bin kadinin dayak yedigi, gdzaltina alinan kadinlarin yiizde 80'inin cinsel taciz
ve siddete ug@radigi raporlarla belgelenirken, "tore cinayetleri” ise (namus temizleme
adina) gunlik yasamda sikca karsilasilan bir olay olarak varligini korumaktadir.

Avrupa Birligine uyum sureci ile ilgili yapilan yasal degisikliklere karsin , bireylerin
anadilde 6grenim ve anadillerinde yayinla ilgili yapilan dizenlemelerin yetersiz oldugu ve
uygulamada keyfi engellemelerin yasandigi gorulmektedir.

Bu arada DEK hazirliklari donemine denk gejmis olmasi nedeniyle ulkemizin kamu
alanindaki en buyik sendikas! olan sendikamiz EGITIM SEN aleyhine Ankara Valiligi
tarafindan tizigunde yer alan "bireylerin anadillerinde 6grenim gorme ve kultirlerini
gelistirmesini savunur” maddesi nedeniyle kapatma davasi aciimig olmasinin da 6nemli
bir insan haklan ihlali olarak vurgulanmasi yerinde olacaktir. Cinki bu dava icerik
yonuyle hem insanlarin en temel haklarindan birine hem de orgutlu yasama karsi acilmis
ve toplumsal muhalefeti bastirmaya dénik bir davadir.

Yukaridaki aciklamalar ve veriler dikkate alindiginda ulkemizin insan haklari
alaninda oldukga geri bir noktada bulundugu dikkat cekmektedir. Bunun temel
nedenlerini inceleyen ANAR (1996 ) devlet yapilanmasinin militarist temeller lizerinde
yukselmesi, "devlet insan igin degil, insan devlet icindir" anlayisinin egemen olmasi ve
bunun sonucunda devletin baskici niteliginin giderek artmasi noktalarina vurgu yaparak
sorunun kaynaklarindan bazilarini goyle siralamigtir:

1. Turkiye'de sivil bir toplum ve Ozgur bireyin olusamamasi, bireylerde ve toplumda
hak arama bilincinin gelisememesi, suru ve itaat mentalitesinin egemen olusu,

2. Emekci siniflar, halklar ve etnik-dini azinliklar Uzerinde yizlerce yildir uygulanan
baski ve asimilasyon politikalarinin sonucu, ezilen halk ve etnik azinlklarinin kendilerini
Ozgurce ifade edebilecek araclardan yoksun olusu,

3. - Tarihsel olarak buyuk baski altinda tutulan muhalif kesim ve giglerin ortak bir
cephede birlesememesi, yani guclerin daginikliigr ile gelisen halk hareketleri ve
eylemliliklerinin anlk ve pargali olusu,

4.Devlet icindeki gizli glc odaklarin agiga c¢ikartiimasi bir yana tartisiimasinin bile
tabu olmasi, yani Tirkiye'de bir "Gladio” operasyonunun yapilamamasi,
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5. Turk aydininin "militarist-cuntaci™ 6zelliklerinin agir basmasi, aydin konformizm
ve pragmatizmi sonucu resmi ideolojiden bagimsiz bir Tark entelijansiyansinin
olusmamasi,

6. Turkiye'de var olan "hak"larin tarihsel olarak hep batili devletlerin zorlamasiyla
yukaridan asagilya verilmis olmasi ve imzalanan uluslararasi insan haklari sézlesmelerinin
pratie yansimayisi; yani norm ile uygulama arasindaki biyuk celiskidir.

7. Resmi tarih anlayisinin sorgulanmamasi ve devlet arsivlerinin bilim insani ve
arastirmacilara kapal tutulmasi../’

Dinya ve ulkemizdeki gorunumi cok genel olarak verilen insan haklari ihlallerinin
iki asamali olarak ortaya ciktigi anlasiimaktadir. Bunlardan birincisi kapitalist sistemin
isleyis mekanizmasi icinde igsizlik, orgutsuzlik ve goreceli yoksullagsma biciminde ortaya
cikan, sistemli olarak gelisen ve giderek yogunlasan somiri ordusudur. Insan haklari
inlallerinde ikinci asama ise, somurunun ve yoksullasmanin bilince yukseldigi kesimlerde
ortaya c¢ikan toplumsal kalkislar Gzerinde yogun olarak uygulanan ideolojik ve maddi
baski gorilmektedir. (ONDER, 2003)

Buradan yola cikarak dunya uzerinde var olan hak ihlallerinden en Orgutlu ve
sistematik olanlarin devletler tarafindan gerceklestirildigini dile getirilmelidir.

Peki nasil oluyor da "insan haklari ¢agi” olarak adlandinlan gunumuzde Ozellikle
devletler haklar ihlal edebiliyorlar ve neden onlara kargi daha etkin bir koruma sistemi
olusturulamiyor?

Elbette ki bu soruya sinifsal acidan yaklasildiginda sikintinin kaynagini tretim ve
paylasim iliskilerinin carpikiginda (sOmurd olgusu) ve devletlerin bu iliski icinde
sermayenin etkili ve zora dayanan bir araci olmasinda; sinif ve insan haklari
mucadelelerinin drgutlilik dizeyinde, insan haklan konusunda halklarin yeterince ve
dogru olarak bilgilendirilmemeleri noktalarinda aramak gerekmektedir.

Diger yandan uluslararasi yazili belgeler dizeyinde de devletlerin BM Antlasmasinin
2. maddesinin 7. fikrasinda yer alan ve 0z olarak "devletlerin ulusal yetki alanlarina giren
konulara karisilamayacagi” ilkesinin arkasina sigindiklarini ve insan haklarinin korunmasi
amaclyla da olsa egemenlik alanlarinin daraltiimasi hususunda isteksiz davrandiklarini
eklemek yerinde olacaktir. Bu anlamiyla Ulkemiz anayasasi ve yasalarinda sinirlayici ve
haklardan ¢ok sorumluluklar 0ne c¢ikartan bir yaklasimi bulmak mamkuandur.

INSAN HAKLARI EGITIMI

insan haklari egitimi, uluslararasi insan haklari belgelerinde yer alan insan haklarini
ogretmek ve koruyup gelistirmek icin yapilan egitimdir. Bu egitim "demokrasiyi
yerlestirmenin, korumanin, onu her kosulda yasatmanin biling ve kararhligina erigmis
yurttaglarla guvenceye almanin® 6n kosuludur.

Insan haklan egitiminin ve insan haklan icin egitimin bir insan hakk oldugu
kabuliinden hareket eden Birlesmis Milletler evrensel bir insan haklar kultirund kurma
amaciyla egitime, bilgilendirme ve bilgi yayma cercevesinde amaglar yuklemis, bunlarin
da asaQidaki hedeflere yoOnelen tutumlar olusturmakla gercgeklestirilebilecegini
belirtmistir:

a) i_nsan haklarina ve temel 6zgirliklere saygiyl guclendirmek;

b) Insan Kisiligini ve bu kisiligin tasidigi onurla ilgili duyguyu tam gelistirmek;

c) Anlayisi, hosgoruyu, kadin-erkek esitligini ve butun uluslar, yerli halklar il irksal,
ulusal, etnik, dinsel ve dilsel gruplar arasinda dostlugu tesvik etmek;

d) Butun insanlarin etkin sekilde 6zgur bir topluma katilmalarini olanakli kilmak;

e) Birlesmis Milletlerin barngi koruma etkinliklerini desteklemek. (insan Haklari
EQitimi El Kitabi s.3,4)

Insan haklarini korumak igin yapilan egitim etkin bir insan haklari savunucusu
olmanin temellerini, karar verme sureclerine katimi, elestirel dusinme ve iletisim
becerilerini, sorun cozme ve tartisma noktalarini icinde barindinr. Ornegin, insanlara
kanunlar ya da kendi haklarn ve sorumluluklar konusunda egitim vermek veya insanlara
haklara nasil saygl duyulacagini ve haklari nasil koruyacaklarini 6gretmek insan haklari
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egitimi icinde yer alr. Bu egitimle bans,adalet duygusu ve katihmci vatandaslik,
hukukun Gstinlagu gibi insan haklari kiltirayle iligkili kavramlarin da aktariimasi gerekir.

Insan haklanna karsi saldinlarin  artarak sirmesi ve 0Ongdrilen denetim
mekanizmalarinin insan haklarinin korunmasi konusunda yetersiz kalmasi olgusu, 6teden
beri ulusal ve uluslararasi diizeylerde dile getirilip yakinilan bir konudur. insan haklari ve
demokrasi eg@itimi bu temel sorunu oncelikle birinci boyutuyla c6zmeye yonelik bir etkinlik
olarak 6nem tasir. COzumu vyalnizca yasal duzenlemelerde arayan &Onlemler ne denli
olumlu ve ileri nitelik tasirsa tasisin insan haklan tim egitim sureci boyunca 6ziimsenip
olagan davraniglara donustirilmedikce kacinilimaz olarak kagit Uzerinde kalacaktir. (DEK,
1998)_

!nsan Haklari Egitiminin Uluslararasi Dayanaklari ve TlUrkiye

Insan haklan egitimi elbette konuyla ilgili bilgilerin soyut olarak aktarimi dizeyine
indirgenemez. Zengin 6gretim ortamlarn icinde, katihmci yontemlerin kullanildigi, tim
kazanimlarin bir yasam bicimine donustiruldigiu ve sadece "insan haklari dersi” ile sinirli
olmayan bir yaklagim bu egitimin 6zinl olusturmalidir.

Insan haklar egitimi uluslararasi konferans ve belgelerde de Uzerine vurgu yapilan
bir konudur. 1948 yilinda BM Genel Kurulunda kabul edilen insan Haklari Evrensel
Bildirgesinde "haklara ve &zgurluklere sayglylt egitim ve o6gretim ile temsil etme”
cabasinin "butun insanlar ve batin milletler icin genel bir basan standardi” oldugu ilan
edilmistir.

insan Haklari Evrensel Bildirgesi'nin kabuliinden bu yana gergeklesen ilerlemeyi
g0zden gecirmek ve gelecek igin bir program olusturmak amaciyla 1968'de Tahran'da bir
"Uluslararasi Insan Haklari Konferansi” toplanmis ve buradan tim devletlere "genclige
insan itibarini ve esit haklara y6nelik bir saygl ruhu icinde biyume firsatini saglamak icin
kullanilacak olan “"egitim araclarini” olusturma yoninde bir cagr yapilmistir. Konferans
bdyle bir egitimin temellerini, "nesnel enformasyon ve 6zgir tartisma” olarak gérmus ve
degisen dinyanin sorunlarina yonelik ilgiyi tesvik edecek ve genc insanlan sosyal yasam
icin hazirlayacak "tim uygun 6nlemler” in kullaniimasinda israrci olmustur.

BM Genel Kongresi ayni yili, Uyelerinin insan Haklar Evrensel Bildirgesi ile diger

bildirgelerde ilan edilen ilkeleri 0gretmeleri ve tesvik etmeleri icin her devletin egitim
sistemi dogrultusunda ve ona uygun bicimde adimlar atmalarini talep etme yili olarak
kararlagtirmistir. Bu anlamda calismaya teskil edecek uluslararasi barig, sosyal adalet,
dayanisma iliskilerine 6grencilerin dikkatinin cekilmesi, ilgili programlarin uygun sekilde
diuzenlenmesi ve ogretmenlerin de konuya vurgu yapmalari dillendirilmistir.
_ Benzer calismalar daha sonra da gerceklestirilmigtir. Ozellikle 1978'de UNESCO,
Insan Haklari Ogretimi Uluslararasi Kongresi'ni diizenlemis ve cok sayida uzmani bir
araya toplayarak genis bir calisma yapilmistir. Yayinlanan sonuc¢ bildirgesinde ise insan
haklari egitiminin amagclar su sekilde siralanmigtir:

1- Insan haklarina iligkin hoggoru, saygi ve dayanisma davraniglarini 6zendirmek,

2- Ulusal ve Uluslararasi boyutlariyla insan haklari ve bununla ilgili kurum ve
kuruluglart konusunda insanlar bilgilendirmek,

3- Bireylere, ulusal ve uluslararasi dizeylerde insan haklarini yasama gecirecek
yontem ve araclar kullanabilme yetene@ini kazandirmak.

Bir benzer calisma da 1987'de Tayland'in Bangkok kentinde BM insan Haklari
Merkezi'nin danismanlik hizmetlerini ve teknik yardim programi altinda, Asya ve Pasifik
bolgelerine iliskin insan haklari 0gretimi Uzerine bir e@itim kursu BM'in muhtelif
uzmanlk birimlerinden devlet temsilcilerinin ve go6zlemcilerinin katiimiyla yasama
gegcirilmistir. 1988 yilinin sonlarinda da insan Haklari Evrensel Bildirisi'nin 40. yildénimii
cercevesinde kirktan fazla Ulkenin katilimiyla Cenevre'de insan haklarinin  6gretimi
Uzerine uluslararasi bir seminer diizenlemistir. (insan Haklari Egitimi, 1996, s.11,12)

Birlesmis Milletler Genel Kurulu, 23 Aralik 1994 tarihli toplantisinda aldigi 49/184
sayill kararla 1995-2004 yillarini Insan Haklari Egitimi Onyili ilan etmigtir. Bu toplantida
ayrica, Birlesmis Milletler Genel Sekreteri tarafindan hazirlanip sunulan Insan Haklar
Egitimi Onyil Eylem Plan'ni da kabul etmis ve Insan Haklari Yiksek Komserini bu planin
koordinasyonu ile gorevlendirmistir. (Insan Haklar Egitimi El Kitabi, 2004, s.3)

Ulkemizde de Ozellikle son yillarda insan haklari egitimi konusunda calismalar
yapilmaktadir. Bunlan kendi icinde, siyasi partilerin, sivil toplum kuruluslarinin (Turkiye
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insan Haklarn Vakfi, insan Haklan Dernegi, MAZLUM DER, Tirk Tabipler Birligi gibi )
organize edip yuruttiukleri ve toplumun cesitli kesimlerini konu Uzerinde bilinclendirme,
harekete gecirme zemini uzerinde gecen etkinlikler ile resmi kurumlar tarafindan
surdurilen calismalar seklinde 6zetlemek mumkuandur.

Turk eg@itim sisteminde konuya giris 14 Haziran 1973 giin ve 1739 sayili Milli Egitim
Temel Yasas’'nin 2. maddesinde insan haklarn konusundan s6z edilerek yapiimistir. Ancak
dogrudan ve acik bir anlatimla insan haklarn egitimi ve dgretiminden so6z edilmemistir.

Yasanin 16 Haziran 1983 glin ve 2842 sayili yasayla degistirilen 2. maddesi kismen
ve sinirl bir bicimde insan haklari egitimine yer vermistir.

1983 tarihli ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okullar egitici calismalar yonetmeliginde
kismi sekilde insan haklari ve demokrasi egitimine yer verilmistir.

"MEB, ilkdgretim ikinci kademede zorunlu olarak okutulan "Vatandaslik Bilgisi”
dersinin adini Talim ve Terbiye Kurulu'nun 1 Agustos 1995 tarih ve 289 sayili karar ile
"Vatandaslik ve Insan Haklan EQ@itimi” olarak degistirmistir. 1996-1997 6gretim yilinda
tam programin olusturulmasi hedeflendiginden dolayi, eski ders programinin 7. bolimu
1995-1996 Ogretim vyilina 6zgii olmak Uzere "insan Haklarn”™ baghg ile yeniden
dizenlenmigtir. Yine buna paralel olarak ortadgretim kademesinde iki kredili ve secmeli
"Demokrasi ve Insan Haklan™ dersi konulmus, tasnif program hazirlanmis ve okutulmaya
1999'dan itibaren baslanmigtir” (YESIL, s.62).

Tarkiye'de ilkogretim kurumlarinda insan haklarina yonelik bir dersin veriliyor
olmasi kuskusuz olumlu bir adim olarak degerlendirilmelidir. Ulkemiz kosullar acisindan
bakildiginda farkh etnik, dinsel kiltirlerin bir arada olduju g6z dninde tutulursa, insan
haklart ve demokrasi egitiminin 6nemi ve iglevi yasamsal Ozellik icermektedir. Ancak bu
egitimin saghkli gerceklestiriimesine yodnelik dnemli sorunlar oldugunu da eklemek
gerekir.

Ornegin llkemizde egitim siirecinde birinci derecede bir bagvuru kaynagi olarak
kullanilan ders kitaplan icerikleri ile insan haklarinin yerlesik bir deger olarak dgrencilere
aktaniimasinda cok buyik yetersizlikler tasimakta hatta cogu zaman bir engel olarak
karsimiza cikmaktadir. Bu anlamda insan Haklarn Egitimi On Yili Ulusal Komitesi'nce
Tarkiye Bilimler Akademisi'ne iletilen; Turkiye Bilimler Akademisi ve Tarih Vakfi
ortakliginda, Turkiye Insan Haklan Vakfi'nin destedi ve Avrupa Komisyonu'nun ve Acik
Toplum Enstitist’'nin mali katkilanyla Mayis 2002'de baslatilan proje ile farkh alanlardan
190 ders kitabinin insan haklaryla ilgili yanlarinin incelenmis oldugu calisma kayda
degerdir. Tamamlanarak "Ders Kitaplarinda insan Haklari: Tarama Sonuglari” adiyla
yayinlanan bu inceleme ders kitaplarinin icinde bulunduklari durumun korkunclugunu
ortaya koymaktadir. Calismada yer alan sonuglardan bazilan ele alinacak olursa ders
kitaplarinda;

- Otoritenin ylceltiimesi, hatta kutsallastirmasina dayali bir itaat kaltlru
Uretilmektedir.

- Birey kavrami belirsizlesmekte ve devlet 6rgutlenmesi iginde "eritiimektedir’.

- Kitaplarda yasa ile hukuk, buna bagh olarak da 'Kanun Devleti" ve 'Hukuk
Devleti’ farki Gizerinde durulmamaktadir.

- Esitsizlikci, dislayici, ayrimci zihniyet cesitli bicimlerde aciga ¢ikmaktadir.

- Kitaplarda surekli olarak ‘ic dusmanlar’, 'dis dismanlar’ ifadelerine yer
verilmektedir.

- Ders kitaplarindaki metinlerin sOyleminde milliyetcilik zorunlu ve buyurgan
ideoloji olarak sunulmaktadir.

- Ders kitaplarindaki 'herkesten farkli olma’, 'biriciklik" motifi, sonunda 'kendinden
ibaret’ dunya algisina yol acabilmektedir.

- Tarklik ve Mausliumanlik ders kitaplarinda herhangi bir temellendirmeye,
aciklamaya gerek duyulmaksizin kendiliginden ‘iyi ve guzel'in temeli olarak
gorulmektedir.

- Ders kitaplarinin dunyaya bakisinda 'Turk soylu® Ulke ve topluluklara verilen
oransiz derecede genis yer, yine zimmi olarak Panturkizm etkinligini
gOstermektedir.
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Yabanci sOzcugu, sinir cizici bir kod olarak, ders kitaplarindaki metinlerde
olaganistu sk kullaniimaktadir.

Kitaplarda yer alan son derece guclu tehdit algisi, yine cok guicli bir "birlik ve
beraberlik’ tabusunun ingasini beraberinde getirmistir ve anakronik tarih
kurgusu da bu tabunun yardimina kosulmustur.

Hayat Bilgisi, Turkce ve Edebiyat kitaplarinin cinsiyet aynmciigr iceren ders
kitaplari kategorisi olusturmasi anlamhdir.

Matematik kitaplarinda da cinsiyet aynmciligi dikkat gekmektedir.

Insanin  yurttas olarak temel hak ve 0Ozgurliklerinin  kisitlanmasi
siradanlastiriimaktadir

Ders kitaplari yaratici / elestirel dusiinmeyi harekete gecirememektedir.

Ders kitaplarinda ayrnmcilik, olumin vyuceltilmesi (savasin  kacinilmazhgini
vurgulama vb. yollarla), bans hakkinin ihlali hak ve ozgirluklerin degil,
gorev ve sorumluluklarin 6nce cikariimasi, ulusal kimligin dislama, tehdit ve
dusmanlik Uzerinden tanimlanmasi, yabanci dusmanhgi, cesitliligin - farkliigin
bir zenginlik olarak degil, bir problem olarak sunulmasi.

Ulusal kimlik, dismanlik ve dislama Uzerinden tanimlanmaktadir.

Devlet otoritesi yuceltimekte, mutlaklastinimaktadir.

Kavramlar hem mutlaklastirimakta hem de isteyenin istedigi gibi anlamsina izin
verilerek, ornedin 'namus’ cinayetlerinin toplumsal kimlik adina yapilan olumlu
seylermis gibi algilanmasina - kuskusuz istemeden - zemin hazirlanmis
olmaktadir.

Dolayh, uUstu oOrtuli baski ve endoktrinasyon uygulamasi Tirkge kitaplarinda
hemen goze carpmaktadir. ...

Yine insan haklart egitiminin gerceklestirildigi ortamlardan biri olarak okullar
ele alindiginda da oOnemli sorunlar karsimiza cikar. Buralar fiziki yapilan ve
mevcutlarn itibari ile uygun bir altyapiya sahip dedillerdir. Okul yonetici ve
ogretmenlerinin 6grencilerle iliskilerinde demokratik bir tarzin hakim olmadigi,
ogrencilere model olma sureglerinin gerceklesmedigi ve yoOnetim sureglerine
O0grencilerin katihmlarinin olmadigi ya da goéstermelik sekilde oldugu go6rilir. Bu
anlamiyla okul yonetici ve 0gretmenleri tarafindan gergevesi cizilen "disiplinli okul’,
‘disiplinli  6grenci’ tanimiyla ifade edilen kati kurallar mevcuttur. Ogrenciler
sorgulamadan bunlara uymali, ybnetici ve dgretmenlerine itaat etmeli veya en
azindan okullarini bitirinceye kadar sessiz kalmahdirlar.

Ayrica 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin insan haklarina ait bildirge, sbzlesme
ve diger yazili belgeler konusunda bilgi eksikligi icinde bulunduklari; insan haklar
o6gretim yontem ve tekniklerini yeterince bilmedikleri veya uygulamadiklari, bazen
bunu kendilerine dert edinmedikleri aciktir.

ONERILERIMiZz

Ulkemiz tarafindan altina imza atilmis bulunan insan haklar belgelerinin yasama
gecirilmesi konusunda devlet aktif bir tutum icinde olmali; belgeler ile
uygulamalar arasindaki ucurum ortadan kaldiriimaldir.

Uluslararasi hak belgelerine konudan cekinceler gobzden gecirilerek ortadan
kaldinimalidir.

Ulkedeki tim yasal duzenlemeler uluslararasi insan haklan belgelerinde yer alan
normlara uygun olarak dizenlenmeli.

Bir yandan ‘Vatandaslk ve insan Haklar’ dersi ‘insan Haklari Evrensel
Bildirgesi’, 'Cocuk Haklarina Dair Sézlesme', '‘Demokrasi ve insan Haklarinin
Evrenselligi’, birey ve toplumun karsiikli hak ve sorumluklari, halklarin
kaltarlerinin korunmasi, dusunme, ifade ve orgutlenme 6zgurlugu, yasama ve
yargl, yargl oninde esitlik, demokratik yasam kurallari, insan haklan &rgtleri
ve isleyisi, savas nedenleri ve sonuclari, hak ihlallerine karsi tutum vb. konularla
genigletilerek  surdurulmeli ve insan haklan egitimi tek bir ders ile
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sinirlandiriimadan diger tim dersler icine yaylan ve yasama bicimi haline
getirilen bir mantikla ele alinmaldir.

- Resmi kuruluslar ve sivil toplum &rgutleri insan haklar konusunda toplumsal
bilinclenmeye katki sunacak projeler olusturup bunlan yasama gecirmeli;
Universiteler aktif rol Ustlenmelidirler. Sendikamiz Egitim Sen de benzer
caligmalar cesitli araliklarla yasama gecirmelidir.

- Insan haklan egitimim amaci her tarli esitsizlie, aynmciiga ( 1irk, renk,
cinsiyet, din, dil vs) savaslara ve doganin yasanamaz hale getirilmesine karsi
koyma bilincini gelistirme olarak belirlenmelidir. Bu anlamiyla Ulkemizde
uygulanan zorunlu din dersleri kaldiriimahdir.

- Engellilerin toplumsal yasama aktif olarak katilmalarini saglayici tim vyasal
dizenlemeler yapilmali;bunun o6nidndeki tim engeller 6nemli bir insan hakki
ihlali olarak degerlendirilmelidir.

- Insan halklari egitiminde 6Jretmenin roli g6z ardi edilmemeli onlarin egitimleri

teorik ve uygulamada donanimh olabilecekleri bir diizeyde yeniden ele alinmali,

Oogretmen vyetistirme programlari bu acidan gOzden gegirilerek eksiklikler

giderilmelidir. Ogretmenlerin sosyo ekonomik yasamlarina yonelik gelistirici

politikalar uygulanmalidir.

- Derslerde kullanilacak kitaplarin evrensel anlamda insan haklarina uygunluklari

gbzden gecirilmeli ve  yeniden yaziimalari saglanmahdir. Bu anlamda ders kitaplari

ayrimcl, dislayici, 6teki unsurlari yok sayici, irksal ve dinsel kavramlara yer veren
oOzelliklerinden arindinimahdir.

- Insan haklarn egitimine yonelik egitici materyaller Uretilip, yontemler gelistirilen
ye kullaniimalari saglanmalidir.

- Insan haklari egitimi 6rgin 6gretim kurumlarn yani sira yaygin egitim dizeyinde
de olusturulacak projeler cercevesinde genis sekilde verilmelidir. Bu yonuyle vyazih
goOrsel ve isitsel medya organlarinindnsan haklar ile ilgili bilgilendirici ve hak
ihlallerini teshir edici programlar yapmalari yoninde kamuoyu olusturulmahdir. Halk
kutiphaneleri konuyu iceren yayinlarla zenginlestiriimeli ve toplum kesimleri ilgili
egitimlerden gegirilmelidir.

- Kadinlarin insan haklan egitimine ( CEDAW sdzlesmesi hukumlerine gore )

egitimine yonelik yaygin kampanya calismalari yuratilmeli, ders kitaplarnn bu

anlamiyla da g6zden gecirilmelidir.

- Ders kitaplarinda vatandashk tanimlar yapilirken etnik vurgulari cagristiran

yaklasimdan kaciniimali, insan haklarinin kaltiruniun evrensel degerleri isiginda ™

Anayasal Vatandashk™ tanimi seklinde yapiimalidir.

- Insan Haklari barng ve demokrasi egitimi acgisindan Milli Guvenlik derslerinin

kaldinimasi gundeme tasinmali ve bu derslere son verilmelidir.

- Okullanmizda cocuklarin insan haklarina yonelik etkinlikler icinde belirleyici roller .
almalari saglanmali, "insan haklari kollari™ aktif hale getirilmelidir.
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BiLIMSEL VE DEMOKRATIK EGIiTiM
GIRIS

insanhgin ilkel komiinal yasam doéneminde egitim, kuskusuz bilimsel dedildi, ama
buglnku icerigini karsilayabilecek temellerden "bilginin edinimi aktarimi ve paylasimi "ni
karsilayabilecek 6lciide demokratikti .

Insan, 6nce hayatta kalmayi, sonrada kaldigi hayati hep daha iyi kosullara kavusturmayi
temel amag¢ edinmistir. Bu amaci gerceklestirebilmenin en gecerli yolu, insanhgin elde
ettigi basarilar sonraki nesillere aktarabilmesinden gecmektedir.

En genel anlamda egitim diye adlandirabilecegimiz bu sireg, insanin hayatta kalma temel
gudusunu karsilamasi bakimindan zorunlu, ama ayni zamanda demokratikti. Esit
kosullarda verilen mucadele sonrasi elde edilen bilgi/deneyimlerin sonraki nesillere
aktariimasinda da sinifsal bir celiski gorulmemekteydi. Herkesin 0Onceki kusaklarin
birikimlerini esit edinme firsati bulunmaktayd:.

Bununla birlikte, insanlarin bu ilkel komunal asamada elde ettigi bilgiler, kendi yasam
deneyimlerine bagh ve bugunki bilimsel bilgi elde etme sirecinden oldukgca uzakti.
Yalnizca basit, dogrudan, yaygin ve katihmh gozlem ile elde edinilen bu bilgilerin yayihp
dagilimasi ve paylasilmasi da bilimsel Olculere uygun degildi.

insanlar, hayatta kalmay! sinayip yanilarak basarmaya basladiklari zamandan itibaren bu
hayati kendileri igin daha anlamli bir ¢cergeveye ulastirma cabasi icerisine girmislerdir. En
genel anlamda bu caba, sinifli toplumlar ve farkli GUretim iliskilerini beraberinde
getirmistir. Sinifi toplum yapisi ve Uretim iliskilerinde egemen konumunda bulunanlarin
bu durumlarini koruyup sirdirebilmelerinin baska bir cok yolunun bulunmasinin yani sira,
asil egitim en Onemli islevi yerine getirmeye baslamistir. Hatta insanligin kapitalizm
oncesi durumunda egitim, ancak belli egemen sinifin Oyelerinin yararlanabilecekleri bir
hak konumundaydi. Diger siniflar ve/veya Uretim araclarindan yoksun kesimler egitim
olanaklarindan tamamen mahrum birakiimiglardir.

Kapitalist Uretim iligkilerinin hemen Oncesinde, insanin dogayi, toplumu ve bireyi ve
bunlardaki duzenlilikleri akh ile kesfedip kendi cikarina kullanmaya basglamasi ile ilk kez
buginku icerigiyle bilimsel bilgi nitelendirmesine konu olan bilgi tretimi, bu defa da
demokratik Ozelliginden giderek uzaklagmistir.

Boylelikle, insanlik baslangicta genel olarak demokratik ama bilimsellikten uzak bir
bilgi/egitim ile karsi karsiyayken, gunimizde bilimsel ama demokratik olmaktan uzak bir
noktada bulundugu bildirilebilir.

iste kurultayin "Bilimsel ve Demokratik Egitim™ konulu bu oturumunda ginimiizde hem
bilimsel hem de demokratik egitim olanaklarn tartisiimakta, gercekte daha da
insancillastinimis bir egitim yapisina ulasilacagr umut edilmektedir. Bunun icin, burada
once bilimselin neligi, demokratik olanin gercevesi, bu ikisi arasindaki zorunlu/kosullu
baglanti ve sonunda da bilimsel ve demokratik egitimin olanakhhg! belirleniimeye

calisiimaktadir. Rapor bilimsel ve demokratik eg@itim sirecinin ciktilarini denetleyen ve
somut Ozellikler Uzerinde 1srarli gorunen "bilimsel ve demokratik kisilik olusumuna
kaynaklik edebilecek tutumlara isaret etmektedir”

Bu ana hatlardan hareketle asagida yer alan temel metin olusturulmaya c¢alisiimigtir.
BILIMSEL VE DEMOKRATIK EGITIM

Bilimsel ve demokratik egitim kavraminin bugunkt icerigine ilk kez Avrupa-Aydinlanma
doneminde kavustugu bildirilebilir. Bu kavramlar, Aydinlanmanin temel parametreleridir.

Bunlarin, Aydinlanmanin diger parametreleriyle iliskisi baglaminda degerlendiriimesi
yararl ve yerinde olur.

Aydjnlanmanin temel parametreleri, pozitivizm, akilcilik, deneycilik, bilimsel ydntem,
bireycilik, yurttashk, laiklik, demokrasi, endustricilik, ulus-devlet, evrensellik, insan
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haklari, hosgoru, esitlik, kardeslik ve 6zgurluktir. Aydinlanmanin karsi oldugu unsurlar
ise, feodal sOylemler, gelenek, onyargi ve bos inanctir.

Bilimsel ve demokratik e@itimin icerigini de yukaridaki hususlar acisindan degerlendirmek
gerekir.

Bilimsel ve demokratik egitime kaynaklik eden kavramlardan birisi, Aydinlanmanin temel
parametrelerinden de olan demokrasidir. Insanhdin ylzyillardir ugruna buyik micadele
verdigi ve neredeyse herkesin referans aldigi demokrasi, oldukga sorunlu bir alandir.
Tarihsel surecte, Ozellikle de Aydinlanma sonrasi donemde dunyada farkli
uygulamalari/gesitleri oldugu igin demokrasinin neligi Uzerinde uzlasmak gug
gorunmektedir. Bu da, bilimsel ve demokratik egitimin icerigini algilamak ve pratige
dokmekte pek cok sorun ve nesnel gerceklere ulagsmakta guclikler yaratmaktadir. Butun
bu sorunlarina ragmen, demokrasi bir yasama bigimidir, tek tek yurttaslarla ilgilidir ve
onlarin iligkilerinin olusturdugu toplumsal yapi ile iligkilidir. Dogrusu demokrasi insan
iliskilerinde ve toplumsal yasamda olmazsa olmaz bir davranis bigimidir- bu yurttaslarin
eylemlerinin bir nitelik Olcutudir. Bu haliyle de, kuskusuz, bilimsel egitim sirecinde
yapilarak ve yasanilarak demokratik tutum ve davraniglar gelistirilebilir.

Bilimsef ve demokratik egitimi sekillendiren, Aydinlanmanin temel sdylemlerinden bir
digeri de bilimsel yéntemdir.

Bilimsel yontem, bilim insaninin dogaya, topluma, bireye, bireyin Urettiklerine ve bunlar
arasindaki iliskilere yonelik dogru betimleme ve aciklamalarda bulunabilme hedefine
ulasabilmek icin gerek yurudugu yol/harcadigr caba gerekse yuriyecegi yolu/harcayacagi
cabayr onceden belirleyen kurallar toplulugudur. Bilimsel yontemle elde edilen bilginin
dogrulugu, gecerliligi, guvenirliligi, objektifligi ve yararliigi ¢cok aciktir.

Bilimsel yontem, zihinsel ve eylemsel yanlari olan bir surectir. Onun zihinsel yani, akln
isleyis kurallart (formel ve diyalektik mantik) ve akil yuritme tarzi (timevarim,
timdengelim, analoji ve hipotetik-deduktif) seklinde ikiye aynlir. Bilimsel ydntemin
eylemsel yani ise, arastirma kurallarn topluluguyla, yani deney, gozlem ve goérusme ile
ilgilidir.

Butin bunlarla birlikte bilimsel etkinlikte metodolojik birlikten heniz s6z edilemez.
Tartismalar, hatali bir bicimde yalnizca pozitivizm eksenli yuritulmektedir. Oysa, bilimde
realizm ve konvensiyonalizm gibi baska anlayiglar da bulunmaktadir.

Pozitivist ile realist bilim adamlari, bilimin deneysel temelli, akilci ve nesnel bir girisim
oldugu noktasinda birlesirler. Yine, bunlara gore, bilimin amaci, dogaya iliskin dogru bir
aciklama ve kestirimci bilgi saglamaktir. Realist icin bilimin birinci gorevi, aciklama
yapmaktir. Aciklama, altta yatan yapr ve mekanizmalarin bilgisini elde ederek olaylar
arasindaki zorunlu baglantilar kesfetmektir. Oysa, pozitivist bilim adami icin dogada
zorunlu baglantilar yoktur; olaylarin birbirini izlemesi baglaminda duzenlilikler vardir.

Konvensiyonalistler icin ise bilimin digsal gerceklige iliskin dogru betimleme ve aciklama
getirmesi, cogu zaman olanakh dedgildir.

Batun farkl anlayiglara ragmen, bilimin, dogru dusinme ve sistematik bilgi edinme sireci
oldugu soylenebilir. Dogru disunme ise, dustunen Kkisiyle dusunulen sey arasindaki
uyumdur ya da sOz ile Uzerine sO0z sOylenen seyin Ortusmesidir. Bilimin amaci, dis
dinyada dogru bilgiyi yanlis bilgiden ayirp onu sistematik hale getirmektir. Bilimin
Ozellikleri ise, tarafsizlik, dogru Olcu, kanitlama niteligi, genelleyici olma, olmasi gereken
degil, olanin ne oldugunu aciklamaktir.

Bilimsel ve demokratik egitim, esas itibariyle, bilimsel ydonteme dayalidir. Cuinkd, bilimsel
ve demokratik egitim, bu dinyaya yoneliktir, dogmatik karsitidir, sezgi-disidir, laiktir,
akilcidir, gozlem ve deneyi esas alir, bilimsel bilgiye dayanir, sorgulamaci, kuskucu ve
elestireldir, katihmcidir, 6zgir ifadeyi referans alir, elde ettigi bilgiler, genel, guvenilir ve
gecerlidir.

Bilimsel ve demokratik egitim, yurttaslan akici eyleme hazrlar. Yani, bilimsel ve
demokratik egitim, hem bilimsel disinmeye cagri, hem elestirel dusinceye basvuru,
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hem de bireylerin O0zgurligunu koruyan evrensellesmis kurallarin taninmasina donuktar.
Butun bunlar sonucunda, demokratik bir kilttr olusur.

Sonug olarak diyebiliriz ki; butun toplumlar icin esas olan demokratik, katihmci, bilimsel,
esitlikci ve adaletci bir kiltur insa etmektir. Hig kuskusuz ki, bunun yolu da demokratik
ve bilimsel egitimden gecer. Demokratik ve bilimsel e@itimin yaygin olacagdH toplumlar,
esasinda Ozgur toplumlarin  olusumunu saglayacaktir. Bu toplumlarda, yurttaslar
yasamlarina iliskin kararlarinda kendi inisiyatifleri ekseninde eylemde bulunurlar,
dilediklerini yapar, dilemediklerini yapmazlar. EQgitimin Demokratik ve bilimsel
yontemlerle gerceklestigi toplumlarda vyurttaslar, toplumsal/kamusal alanlar ve bu
alanlardaki sorunlara iliskin dustncelerini 6zgur bir bicimde ifade edebilirler, yapinin ve
dizenin demokratik bir tarzda islemesinde karar verici bir konuma sahip olurlar

insana yonelik her 6greti, sonunda yukarida siraladiimiz ézellikleri tasiyacak insani
yaratmak amacinda oldugunu iddia etmistir. Ancak, dgretilerin bircogu iktidar olmus veya
iktidarlar etkilemis olmalarina ragmen bu hedefine ulasamamistir. EQgitim sistemleri
sonunda egemen sinifin istemlerine uygun olarak diizenlenmis, hedeflenen insan,
egemen olanin gereksinimlerini karsilayacak donanima sahip hizmet araci olarak
distnulmustur. Bilimsel temelden yoksun sistemler; toplumun, din kaynakli distinceyi
yasam felsefesi, bilimsel dusunce Urlnlerini de bir tiketim nesnesi olarak algilamasini
saglanmistir.

Her seye ragmen, insanlik tarihinin drettigi birikim, insana yonelik faaliyetleri
sorgulamaya devam ediyor. Insana yonelik bakis agisi, amaclar, yontemler daha yogun
bir sekilde tartisiiyor. Dogal olarak egitim sistemleri de kurumlar icinde en cok
sorgulanan oluyor. "Kuresellesme™ ve "bilisim toplumu” kavramlari cercevesinde
tartisilan egitimin, bilimsel ve demokratik icerigine atifta bulunuluyor.

BiLIMSEL VE DEMOKRATIK EGiTIiM INSAN MERKEZLIDIR

Demokratik egitim, insanin kendini gerceklestirmesini engelleyen firsat ve olanak
esitsizligi ile onundeki her turld maddi ve manevi engeli ortadan kaldirmayl amac edinir.
Egitim sisteminin saydam, katihmci ve insani degerlerle bicimlenmesini saglar.
Demokratik egitimin yarattigi bu ortam bireyin, ilgi ve yeteneklerine gore egitim
gormesini  6ngorir. Ozglr disunceli, bagimsiz, sorumluluklarini bilen bireyin iginde
bulundugu en kicuk topluluktan baslayarak giderek dinya toplumuna karsi sorumluluk
duymasini saglar.

Demokratik egitimde, 6zgir disiince ve onun belirledigi ilkeler esas alinir. insan,
yonetilmesi gereken degil, egitim sdreci sonunda kendi kendini yonetme yeterliligini
kazanmis onurlu bir varlk olarak dustnulur.

Bilimsel ve demokratik egitim insanin:
llgi ve yeteneklerini tanima firsati bulmasina,
Bilinc ve duygu uyumu olan 6zgin bir kisilige sahip olmasina,
Toplumsal yasama etkin bir sekilde katilmasina,
Paylagsim ve isbirliginin toplumsal yasamin uyulmasi gereken temel kurallarindan biri
oldugunu bilmesine,
insanlar arasinda fark gézetmemesine,
Dunyanin bitin degerlerinin insanh@in ortak mal oldugunu kabul etmesine,
Bilimsel dusunmesine,
Arastirma, inceleme ve teknolojiyi kullanma becerisi kazanmasina,
Emegin, insan onuruna yarasir bir deger; calismanin, Kkisiligini gelistirmenin temel
ugras alani oldugunu kavramasina caligir.
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TURK EGIiTiM SISTEMINDE BiLiM VE DEMOKRASININ YERI

Tark egitim sistemi, yeterince demokratik olmadi§i gibi, egitimin bilimsel yontemlerle
yapilmasina da kuskuyla yaklagsmaktadir. Dunyanin icinde bulundudu degisim surecinden
etkilenmesine ragmen, siyasi ve bulrokratik engellerden dolayr yeni duruma ayak
uyduracak yapilya kavusturulamamaktadir.

Onemli Olcude din ve milliyetciligin etkisinde kalarak farkli bir goruntiye burinen resmi
ideoloji, ulkemizde demokrasinin gelismesini engelledigi gibi, buna dayali egitim
sistemimizde de 6zgur ve bilimsel dusuncenin gelismesinin oninit kesmektedir. Degisim
surecini etkileyecek ve yonlendirecek olan siyasi parti ve sivil toplum orgitlerinin de
surecte yeterince aktif olamadiklarindan dolayr bilgi toplumu olma yolunda fazla
ilerleyemememize neden olmaktadir.

Batun bunlarla birlikte:
Egitimin kamu hizmeti oldugu israrla savunulmali,
Firsat esitligi saglanmali,

« Bilim temel referans olarak alinmali,

Egitim 6rglitinin yeniden yapilanmasi ve demokratik esaslara gore ydnetilmesi, buna
bagl olarak taraflarin (6gretmen, 6grenci, veli, 6zellikle egitim sendikalariyla birlikte
diger sivil toplum orgutleri, Universiteler vb.) egitim slrecine etkin katilimi
saglanmali,

- Ogretim yontemleri, programlar ve 6gJretim materyalleri bilimsel bir yaklasimla
yeniden hazirlanmali,

+ EQitim kurumlari, egitim faaliyetinin yapilabilecegi mekanlara donuastirulip amaca
hizmet sunabilecek sekilde donatiimalidir.

SONUC

Dinyada yasanan bilimsel ve teknolojik gelismelere ayak uydurmak, Ulkemizi dunyanin
yapici ve yaratici seckin bir ortagi yapmak, "bilgi toplumu'Via gecmek nitelikli egitimle
olanaklidir. Nitelikli egitim ise vyalnizca demokratik ortamlarda bilimsel yontemlerle

yapilabilmektedir. Bu nedenle, egitimin kamusal hizmet olmasi saglanmali ve sistem
bilimsel ve demokratik igerige kavusturulmalidir.

Oneriler:

1. Her duzeydeki egitimden, herkes lgisi ve vyetenedi dogrultusunda
yararlanabilmelidir.

2. Egitimin yonetici, 6gretmen, 6grenci, calisan, veli ve ilgili batin Ozneleri ile okul,
sinif, laboratuar, eglence ve dinlence alanlari, spor tesisleri gibi fiziksel olanaklari
bilimsel ve demokratik egitimin temel ilkelerine uygun konuma ve kosullara
kavusturulmahdir.

3. Bu ozellikler, Ulkenin bitin egitim kurumlarinda esit olmaldir.

Egitim, icerigi itibariyle belli siniflarin  de@il, genel halk cikarlarinin
gerceklestirebilecedi cerceveye kavusturulmalidir.

5. Egitimin icerigini, "bilimsel ve demokratik” kavramlarinin karsiladigi genel deger
alani belirlemelidir.
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LAIKLIK, DIN VE EGITIM

Cumhuriyetin  kurulusundan bu vyana laiklik konusu Turkiye'nin siyasal ve
toplumsal giindeminin en 6nemli konularindan birisi olmustur. Bunun nedenlerinden birisi
Cumhuriyetin cagdaslasma felsefesinin temel ilkelerinden birini olusturan laikligin radikal
Islamin tehdidi altinda bulunduguna iliskin dngérulerdir.

Laiklik:

Laiklik; oOzgurluk, esitlik, demokrasi, insan haklari,ulus,ulusculuk kavramlari gibi
Fransiz Aydinlanma Devrimi ile siyasal gindeme girmistir ve bu kavramlarin da kaynagini
olusturmaktadir.

Laiklik kavram olarak Yunancadan dilimize girmistir Maikos' tiretilmis ‘halk’
anlamina gelmektedir. Laikos, Maos' kokiinden tiretilmis ve din adamlan sinifindan
olmayan genis bir kesimi kapsamaktadir. Baska bir deyisle rahipler sinifina mensup
olmayan din sinifina girmeyen butin halk katmanlan icin kullanilan bir sézcuktir. Bu
sOzcik bazen de halki asagilayici fakir ve dinsizlik anlaminda da kullanilirdi.

Ortacag Hiristiyanhiginda kiliseye mensup olmayan, dindarlar sinifina girmeyen
herkese "laici’ deniliyordu. Bu kavram sirec icerisinde cagdas yasamda dinin devletten
soyutlanmasi, devletin dinler ve mezhepler arasinda taraf olmamasi, dinin Ozel yagsam
alanina birakilmasi olarak anlasilabilir.

Laiklik kavram olarak burjuva sinifinin sinifsal talepleri ile ilgili olarak ortaya
cikmistir. Burjuva sinifinin gelisimi ile paralellik arz eder. Burjuva sinifinin laik bir sistemi
desteklemesini soyle aciklayabiliriz.

1. Guclenen kent-soylu 'burjuva’ sinifinin feodal krallikla yetkileri paylasabilmek
isteqi,

2. Refah dizeyi diger siniflarla kiyaslandiginda daha yuksek olan burjuva sinifinin

dinin sinirlayict baskisindan kurtularak daha rahat yasama istegi,

Kilisenin elinde biriken sermayeye el koyup yatirirma ddnustirme istegi,

Kilise vergisinden kurtulma istegi,

Sanatin ve bilimin Uzerindeki dinden kaynaklanan baskilari kaldirma istegi,

o o &~ w

Din sinifina mensup olmayan cogunlugun destegini alarak, kilise ve din
kurumuna karsi pazarlik gucini arttirtma istedi ile aciklayabiliriz.

Laiklik Katolik Fransa'da gelismis din ve devlet ikileminin bir sonucu olarak ortaya
cikmig, dinsel etkileri devletin yapisi ve igleyisinden temizlemeyi hedeflemis, bazen
devrimlerle, bazen de dontsumlerle uzun bir tarihsel surec icerisinde kurumsallagmistir.

insan, toplum, hukuk ve devlet yapisi igerisinde her alana miidahale edebilen din,
Devletin laiklesmesi ile dinin toplum Uzerindeki belirleyici ve baskici etkisi azalmis ve
birey ve toplum 06zglrlesmistir. Burada asil olan devletin dinlere ve mezheplere karsi
tarafsiz konumda olmasidir. Laiklik ilkesine gore devlet dini ve dinsel O0Qeleri referans
almamaldir.

Sekilerizm:

Sekulerizm kavrami laiklik kavrami ile kimi yonleri ile benzesmekle birlikte; laiklik
kavramindan bazi yonleri farkliliklar géstermektedir. Sekulerizm 6ncelikle insan akhnin ve
eylemlerinin O0zgurlesmesi demektir. Bu baglamda devlet ve toplum yasantisindaki kural
ve kurumlar belirlenirken dinin mutlak belirleyici bir referans olarak alinmamasini ve
toplumun mutlak bir 6zgurlesimini ifade eder. Bu anlamda laiklik Katolik Fransa'dan
kaynaklanan ve dine kargi bir hesaplagsmay icerirken, sekilerizm ingiltere'den
kaynaklanan ve din ile bir hesaplasmayr degil, dinin toplumsal islevinin yeniden
tanimlanarak bu islevin geriletilmesi ve tek belirleyici referans noktasi olmasindan
cikariimasini ifade eder.
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Dinle devletin birbirinden ayriimasi yuzeysel taniminin 6tesinde, laikligin temelinde
dinsel otoritenin egemenligine karsi, aklin ve bilimin egemen oldugu bir toplum dizeni
yatar. Laikligin yorumlanisi ve uygulanisi her ulkenin kendi toplumsal kosullarina uygun
bir bicim
alsa da temel de laikligin siyasal erkin dinden bagimsizlastiriimasi, toplumsal yasamin
siyaset, egitim, hukuk, ekonomik iligkiler vb. alanlarinin dinsel kurallara gore
dizenlenmemesi, dinin bireysel yasam alanina gekilmesi biciminde anlamak gerekir.

Turkiye Cumbhuriyeti'nin kurulus yillarinda siyasal alanda getirdigi duzenlemelerle
laik bir toplum olusturma girisimi, onun egemen ideolojisi olan ulusculugun bir sonucudur
ve Fransiz tipi laiklik benimsenmis gorinmektedir. Turkiye'de uygulandigi bicimi ile laiklik
anlayist, hukuki olarak yonetimi dinin egemenliginden bagimsizlastiriimakla birlikte, "laik
cumhuriyeti tehdit eden dinci akimlar kontrol etme ve ihtiyac duyulan aydin din
adamlarini yetistirme” gerekgesine dayandirilan devlet mudahale bicimi ve devlet eliyle
gerceklestirilen din egitimini kapsar. Turkiye'de laikligin sorgulanmasi noktalarindan birisi
budur. Bu sorgulama hem laik hem de dinci kesimden gelmektedir.

Laiklik demokrasi ile i¢ ice olan bir kavramdir. Demokrasi igin laiklik vazgecilmez
bir 6n kosuldur. Dinin egemen oldugu toplumlarda demokrasi ve demokratik egitimden
sOz edilemez.

Laiklik ~ tartismalarinin  cumhuriyet'in ~ kurulusundan  buginin gindemine
taginmasinin  nedenlerinden birisi Islam dininin kendine 6zgii 6zelliklerinde arama
yaklasimidir. Buna go6re islamiyet diger dinlerden farkl olarak yasamin her ydnuni
kapsar, bu ayni zamanda dinin bir yonetim bicimi olarak kabul edilmesi anlamina gelir.
Bu yaklasima yapilan temel itiraz, her dinin dogmatik olarak devlet sistemini kapsama
talebi icinde bulundugu, ayni seyin Tirkiye toplumunda yasaniyor olmasinin nedeninin
Turkiye Devleti'nde laikligin yerlestiriimesinin Bati da oldugu gibi toplumsal ve ekonomik
gelismenin dogal sonucu olarak degil, diger pek cok ust yapr kurumu gibi hukuksal
devrimlerle gerceklestiriimis olmasidir. Toplumdaki cagdas gelismeler, dinsel ideolojinin
kaynagi olan geleneksel iligkileri dontstirememistir.

Laiklik tartismalarini  buginin gindemine tasinma nedenlerinden Dbiriside
kuskusuz, dinin siyasetin araci haline getiriimesi ve Ozellikle, 1940l yillarin sonlarinda
baslayan ve 1950 yilindan sonra ¢ok partili yasama gecisle birlikte ivme kazanan bir
bicimde cumhuriyet hukimetlerinin dine kargi odun verici bir bigimdeki geleneksel
tutumlardir.

Osmanlidan Cumhuriyete Egitim ve Din Egitimi

Tirkiye'nin modernlesme tarihi boyunca, imam-Hatip liseleri ve bu okullarda
verilen egitimin biciminin nasil olacagi meselesi, Ozellikle cok partili doneme gecisle
birlikte en cok tartisilan konulardan biri olmustur. Bu tartismalarin merkezinde
¢ogunlukla, imam, hatip ve diger din goérevlilerini yetigtirmek zere ilk kez 1924 yilinda
acllmis olan Imam-Hatip liseleri oldu. Tirk egitim sisteminin Osmanl'dan beri yasadigi
dénuasumlerin ve dini egitim verecek okullarin yapisi ve fonksiyonlarinin tartisiimasi,
Turkiye'nin modernlesme tarihi boyunca devam etmistir (Verschoyle, 1950; Lewis, 1952;
Tekeli, 1980; Aksit, 1986 ve 1991; Tekeli ve llkin, 1993; Pacaci ve Aktay, 1999;
Ozdalga, 1999). Simdilerde ise, egitim duzeyinin yukselmesi amaciyla 6zellikle zorunlu
egitimin sekiz yila c¢ikarilmasi ile birlikte, imam-Hatip liseleri Uzerine tartismalar
yogunlasti. Nitekim, 28 Subat toplantisiyla alinan kararlarin icerisinde ¢ tanesi direk
olarak egitim alaninda yapilmasi gerekenlere ve imam-Hatip liselerine iligkindir. Ornegin,
alinan Kkararlarin 5., 6., ve 7. maddelerinde, egitim politikalarinda yeniden Tevhidi
Tedrisat Kanunu ruhuna uygun bir gizgiye gelinmesi, temel egitimin sekiz yila cikarilmasi
ve ihtiyacin fazlasi olan Imam-Hatip okullarinin, meslek okullarina ddénistirilmesi
Onerilmektedir. Sonradan bircok tartismaya yol acacak ve islami kesimlerin "dini egitim
kaldinliyor” iddiasina yol agacak olan 8 yillik egitim, yeni dizenlemeler getiriyordu. Bu
karara gore, ilkokuldan sonra Imam-Hatip Okullan'na gegis, yerini ilkogretim okulundan
sonra Imam Hatip Lisesi'ne girise birakiyordu.
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Egitimin bireylerin cesitli rol ve becerileri kazandigi, toplumsal yeniden uretimin
saglandigi ve toplumsal esitsizligin kusaklar arasinda aktanldigi bir alan oldugu g6z
ondnde tutuldugunda, egitime verilen 6nemin ve egitimin sistemi (zerine yapilan
tartismalarin oldukca anlamli oldugu sdylenebilir. Nitekim Bourdieu'ya gore, bireylerin
sinif konumunun temeli ve gostergesi olarak kiltiirel sermaye, egitim aracihigiyla yeniden
uretilir (Bourdieu, 1984: 122). Bir baska ifadeyle, bireyler bir yandan yeni roller ve
beceriler edinerek toplumsal yeniden Uretim sirecine dahil olurken, diger yandan bu rol
ve becerileri donusturerek kultirel bir sermayeye sahip olurlar (Bourdieu ve Passeron,
1977; DiMaggio, 1982; Smart, 1993; Sullivan, 2001) ve bu surecte egitim kurumlar ve
okul, kulturel sermayenin donisimu ve aktariimasi icin anahtar Oneme sahiptir
(Schwvalbe vd., 2000:431).

Bu cercevede yapilan tartismalarin hemen hemen tamami, kendi taleplerini
demokrasi ya da laiklik kavramlarini kullanarak mesrulastirmaya calistilar. Ornegin, baz
Islamci cevreler, dinyada rizgarin Imam-Hatiplilerin lehine estigini, demokrasi ve
cogulcu hayat dizeninin tektiplestirmeyi digladigini ileri surerek, "bu rizgar arkasina
alanlarin er gec hedefe ulasacaklarin™ soyluyorlardi (Yeni Safak, 17.06.2001). Ayni
zamanda, demokratik laik devletin, "bir goris, bir inan¢c olarak kaldigi ve yazilip
sOylendigi" slUrece seriatcihiga da karsi cikamayacagini ileri surltyorlardi (Yeni Safak,
06.01.2001). Hatta kimilerine gore, "yeni kurulmus bir devlette din egitimi ve dini
hizmetlerin cemaatlara birakilmadan devlet tekeline alinmasi devletin Oonculik gOrevi
olarak gorulebilirse de bunun surekli hale getirilmesi, bugin devleti kigiltmek amaciyla
bir cok konuda liberallesmeye yoOnelmis Turkiye Cumhuriyeti'nin  amaglarina  ters
dismekte ve Avrupa ulkelerinin kabul ettigi bir laiklik anlayisindan farkli  bir laiklik
anlayisin” ortaya koymaktadir. Diger taraftan, Imam-Hatip liselerinin kapatiimasinin ya
da butunuyle devlet kontroll altina alinmasinin "¢agdas laik dizenin™ korunmasi amaciyla
gerekli oldugu laik cevreler tarafindan savunulmaktadir. Ornedin Anayasa mahkemesi,
Refah Partisinin kapatiimasi gerekcelerinden biri olarak, yeni Imam-Hatip okullari acmak
istedigini, bunun ise laiklik ilkesine aykirilik olusturdugunu belirtmistir.

Oniimiizdeki siireg, bu karsit goriis ve sdylemlerin giderek daha fazla kutuplagmig
ve birbiriyle catisan bir toplumsal yapiya mi, yoksa demokrasinin toplumun butin
kurumlarinda gelistigi bir yapiya mi evrilecegini gosterecektir. Bu calismada amaclanan,
Turk egitim sisteminin Osmanli'dan itibaren gelisimini ve Imam-Hatip liselerinin bu egitim
sistemindeki yerini anlamaya calismaktir.

Osmanlinin Son Déneminde Egitim ve Modernlesme Cabalari .

Din adamlarinin ve Ulema'nin nasil yetistirilecegi konusu Osmanli'nin son
donemlerinde tartisiilmaya baslanmig, bu tartismalar Cumbhuriyet'in kurulusuna kadar
devam etmistir. Osmanli imparatorlugu egitimi "6grencilerin ait olduklar imparatorlukla
dogrudan bir 6zdeslesmesini saglamanin ve imparatorluga yeni bir sadakat temeli
olusturmanin araci” (Blake, 2002:728) olarak gormusti. Cumhuriyet'in kurulmasindan
hemen 6nce, Osmanli Imparatorlugu déneminde uygulanan egitim sistemi, diinya goérisu
ve degerleriyle "iyi bir musliman” birey yetistirme perspektifiyle uygulanmaktaydi. Diger
taraftan, Batrhlarla kurulan yogun iliskiler sayesinde Ozellikle Tanzimat'in ilanina yakin
donemlerde, Batili usullerle O0gretim yapan okullar da aciimaya baslanmigti. Bu son
dénemlerde Osmanlh egitim kurumu ikili bir sekil aldi (Kocer, 1992:6):

1. Din esasina gore egitim

a. Sibyan mektepleri (ilkokullar)

b. Medreseler (Universiteler)

2. Batili usullere gbre kurulmaya baslanan egitim

a. Askeri teknik ve ihtisas okullari (Mitiendishane-i Bahr-i Himayun, Mekteb-i Ulum-u
Harbiye vb.)

b. Genel egitim kuruluslari (Risdiyeler, Mekteb-i Umum-u Edebiye vb.)
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Bu okullara Saray ve orduya eleman yetistiren "Enderun” mektepleri de
eklendiginde, Osmanh egitim sisteminin Mektep, Medrese ve Enderun okullarindan
olustugu soylenebilir. Mektepler, genellikle vakiflar tarafindan desteklenen ve Kuran
O0gretiminin yapildigr okullardi (Kocer, 1992:8, Ozdalga, 1999:416). Medreseler ise, din
egitiminin 6nemli bir boliminin yapildigi, bitin Ulema sinifini ve diger okullar icin
gerekli olan 6gretmenleri yetistiren en 6nemli egitim merkezleri olarak sayilabilir. islami
egitim sisteminde egitim ile dini ibadet bir arada devam ettigi icin, camilerde her
durumda egitim igin bir yer ayrildigi gibi, Medreseler'de de ibadet igin yerler ayrilmigtir
(Bilgin, 1995: 27). Nitekim, Tirk Islamci entelektiiellerinin de belirttigi gibi, is_‘,_lami egitim
anlayisinda bilgi ve bilim vahiy ve Kuran'dan ayrilamaz (Zubaida, 1996: 14). Ucguncl okul
tipi olan Enderun mektepleri, medreselerle karsilastiriidiginda daha elit bir yapiya sahipti
ve "saray hizmetleri icin gorgull ve bilgili adam yetistirmek” (Koger, 1992: 15) amaciyla
kurulmus ileri bir egitim kurumuydu. Kisaca, devlet adamlarn Enderun’'da yetistirilirken,
"ilmiyye™ sinifindan olan ulemanin egitimi Medreselerde yapiliyordu (Tekeli ve ilkin, 1993:
7). Diger taraftan Medreseler, sadece Ulema'y’ ve din gO0revlilerini yetistirmekle
kalmamakta, sarayin ileri gelenlerinin yetistiriimesinde de Enderun mektepleri kadar
onemli egitim kurumlarindan biriydi (Kazamias, 1966: 33).

Osmanl egitim sistemine butiin olarak bakildiginda devletin, ulus devlette oldugu
gibi egitim lzerinde bir sorumluluga sahip olmadi§i gézlenmektedir (Kazamias, 1966:31-
32). Bunun yaninda, Medreseler Arapga egitim verdikleri igin halka uzak kurumlard
(Tekeli ve Ilkin, 1993:13). Bu nedenle camiler ve tekkeler genis halk kitlelerinin egitim
yeri olarak onemini sdrdurdd. Bu noktada deginilmesi gereken oOnemli bir nokta,
genellikle soylendigi gibi Islam toplumlarinda Bati toplumlarindan farkh olarak din ve
devlet arasinda bir ayrim olmadigi ve bu nedenle de laiklesmeye engel oldugu yolundaki
Oonermenin yeniden tartisiilmasi gerekliligidir (Lapidus, 1996:4). Cunkl 0zellikle Osmanli
toplumunda devlet ve din arasinda tam bir birlikten Ote bir mesafe/farkliik oldugu
sOylenebilir. Bu mesafeden dolayi, yani devletin egitim islerinde sorumluluk almamasi,
ayrica Kuran'a dayali egitimin devletin gereksinim duydugu birokrat, asker ve aydinlarin
yetismesini saglayamamasi, bilimsel-teknik ilerlemeleri gergeklestirememesi, toplumun
yeniden Uretimini saglamak amaciyla devletin egitim sistemini yeniden kurmasini zorunlu
kilmigtir. Hem Tanzimat donemi reformlart hem de Cumhuriyetin kurulusu sirasinda
gerceklestirilen reformlar, dinsel unsurlarin kontrol edilebilmesi amaciyla devletin ideoloji
ve pratigine dahil edilmesi olarak anlasilabilir (Ozellikle Cumhuriyet déneminde devlet ve
din iligkileri icin bkz. Sakallioglu, 1996). Tanzimat reformlarini bu ¢ercevede
degerlendirmek gerekir. Nitekim Tanzimat reformlarinin, devletin Medreseleri ve diger
egitim kurumlarini kontrol etmek amaciyla (Kazamias, 1966: 61-62) ve merkezi devleti
guclendirmek amaciyla gerceklestirildigi ileri surilmektedir (Sakallioglu, 1996: 232-33).

Tanzimat Fermanfnda egitimle ilgili herhangi bir diuzenleme olmamasina ragmen,
Batillasma cabalarn cercevesinde yeni egitim kurumlarn olusturulmaya baslanmistir.
Sibyan okullarinin 1slah edilmesine, Rusdiyelerin cogaltihp gelistiriimesine, yuksek
Oogretim basamagini olusturacak bir Darulfinun acilmasina ve bu igleri gergeklestirmek
icin "Maarif Meclisinin kurulmasina karar verilmistir (Kafadar, 1997:95, Kazamias,
1966:61-62). Bu okullarin disinda, hem Hristiyan hem de Musevi azinliklarin kurduklar
okullar faaliyetteydi. Bu politikalar sonucunda ve |. Mesrutiyetin ilan edildigi tarihten
itibaren bir taraftan devlet tarafindan diger taraftan dini kurum ve gruplar tarafindan
kontrol altinda tutulan egitim kurumlar giderek gelismeye basladi. Dolayisiyla, Aksit'in
gozlemledigi gibi, Osmanh Imparatorlugumun son dénemlerinde egitim sistemi cogulcu
bir yapi gdsteriyordu: Bir taraftan askeri ve sivil devlet okullari ile 6zel Osmanh okullari
acllirken, Medreseler varh@ini devam ettirdi ve 06zel yabanci okullar ile laik ve dinsel
azinlik okullar agildi (Aksit, 1991-1954)".

' Burada Aksit tarafindan yapilan énemli gézlemlerin birisinden bahsetmek gerekir: Ozel Osmanli okullarinda
uygulanan miifredat programlarinda modern bilimler ile Islami bilimler birlestirilmis olarak okutulmaktadir.
Aksit'e gore bu 6zellik, 6zel Osmanl okullari ile imam-Hatip okullar1 arasinda bir takim benzerlikler
kurulabilecegi diistincesini akla getirmektedir (Aksit, 1991: 1954).
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Ziya Gokalp, egitim sistemindeki cogulcu yapiyr elestirerek, bunu ahlaki krizin ve
anominin temel nedenlerinden biri olarak gosterdi (Aksit, 1991 ve 1998) ve hakiki bir
ulus olusturmak icin Mektep ve Medrese kurumlarinin birlestirilmesi gerektigini savundu
(Gokalp, 1977:68). Yeni Cumhuriyet'in kuruculari, cogulcu bir egitim yapisinin gelistigi bir
ortamda ve Ziya Gokalp'in yeni Turkiye'nin toplumsal vyapisina ve egitime iliskin
fikirlerinden oldukca etkilenmis bir bigimde devrimler yapmaya koyuldu. Bu surec
sonunda, egitim ve Ogretimin Dbirlestiriimesine iliskin uygulamalar, egitimdeki
cogulculasmaya son vererek modern ulus devlet yapisina uygun bir ulus kimligi yaratma
cabalarinin sonucu olarak uygulanmaya calisiimistir.

Cumbhuriyet Dénemi Reformlari ve imam-Hatip Liselerinin Ortaya Cikigi

Egitim, Cumbhuriyet'in kuruculan tarafindan, modernlige sadik homojen bir ulus
yaratma surecinde laik vatandaslar yetistirme (Rouleau, 1996:71) ve ulusal birligin
temellerini atmada gerekli olan dil ve kaltar birliginin yaratildigi alan olarak kavranmistir.
Dolayisiyla egitim, Tark ulusal kimliginin olusturulmasinda can alici oneme sahip bir
kurum olmus, bu siirecte islam ise, ulusal sinirlari géz ardi etmesi® dolayisiyla, ulus
kimliginin yaratiimasi c¢abalariyla celigkili bir konum olusturmustur (Margulies ve
Yildizoglu, 1988: 13). Cumhuriyetin kuruculari egitimsel reformlar araciigiyla "laik ve
milliyetci deQerleri  gelistirmeye” (Ozdalga, 1999:419) calisti. Yeni politikalarin
uygulanmasiyla, Tlrkiye, hem kendi geleneklerinden ayrilmanin zorluklariyla karsilasmis,
hem de izledigi yolda pratik bir takim engellerle yuzyize gelmistir (Kushner, 1997:233).
Karsilasilan sorunlar nedeniyle, egitimin ydntemi ve bicimi (zerine bitmez tukenmez
tartismalar yapilmis ve bu micadele ginimize kadar devam ederek tarihi, ideolojik,
siyasal ve toplumsal sdylemleri giindemimize tasimistir.

Cumhuriyet doneminde gerceklestirilen reformlar bir islahattan Ote toplumun
modern toplum ve sekilerlesme imgelerine gobre yeni bastan yapillanmasini ve
donuasimunu icerdigi icin diger reform hareketlerinden ayrilir. Bilindigi gibi, egitimle ilgisi
bakimindan disunildagunde, donemin en énemli yenilikleri, 1924 yilinda kabul edilen
"EQitim ve Ogretimin Birlestiriimesi” (Tevhid-i Tedrisat) kanunu ile 1928 vyilinda
gerceklestirilen Latin alfabesinin kabuludur.

Her ne kadar "Tevhid-i Tedrisat Kanunu"nun maddeleri arasinda Medrese'lerin
kapatilmasini gerektiren bir madde olmasa da (Kafadar, 2002:352), kanunun
uygulanmasi sirecinde Medrese'lerin tamami kapatildi ve 6gretim kurumlarinin tamami
ayni dizenleme altina alinarak hepsi de tek bir bakanha baglandi. Bu anlamda Tevhid-i
Tedrisat kanunu, sadece Medrese'lerin gelenekselligini reddetmemekte, ayni zamanda
azinhk okullari, misyoner okullari ve yabanci okullardan olusan cogulculuga son vermekte
ve yeni bir kimligi olan yeni bir ulus ve yeni bir birlesik ahlak sistemi kurmak amaciyla
merkeziyetci, modernist ve ulusal bir egitim sistemi getirmekte (Aksit, 1991:161), ayni
zamanda dinsel egitimi ulemanin elinden alarak yeni bir birlesik egitimi, kiz ve erkek
ogrencilerinin bir arada egitiminin yolunu agmaktaydi (Mardin, 1992:76). Cogulcu egitim
yerini birlestirilmis laik bir egitim sistemine birakmisti. Rahman'a goére Atatirk,
geleneksel ve laik egitim sistemlerinin bir sentezini degil, geleneksel egitimin tasfiye
edilmesiyle bu birligi basarmistir (Rahman, 1982:62). Ashnda, Rahman'in Turk
devrimlerine iligkin olarak tespit ettigi bu Ozellik, Turkiye'deki degisim ve donugimlerin
diger Islam ulkelerinde gerceklestiriimeye calisilan reformlardan aynidigi temel noktay
da g6stermektedir: Cumhuriyet'in bir cok alanda gergeklestirdigi reformlarla amag, islami
gelenek ya da Osmanl mirasi ile sentez yapmak degil, modernlesme ve sekilerlesmenin
geregi olarak goriulmesi dolayisiyla onlardan bagini koparmaktir.

Ozetle, 1920'lerde egitim alanina iliskin gergeklestirilen reformlar, islami egitimin
"iyi musliman vyetistirme” ilkesine karsit olarak, egitimin kontrolini ulemadan alip
devlete vermeyi, dlkenin biatintnde ayni egitim sistemi ve mifredatlarin uygulanmasini
saglamayi, okur yazarlik duzeyini yukseltmeyi ve laik ve milliyetci degerleri gelistirmeyi
kendisine amag edinmistir. imam-Hatip liselerinin acgiligi bu politikalarin uygulanmasiyla

? Modern ulus-devlet anlayisina kars: sivil toplumu gelistirme amacini giiden ve "ulus”a karsilik gelen "iimmef'i
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birlikte baslar. ilk imam-Hatip lisesi 1923-1924 Ogretim yilinda 29 farkli yerde acildi
(Reyhan, 2000; Tanilli, 1994; Ozdalga, 1999). Baslangicta, Imam-Hatip okullarinin
aclimasinin asil nedeni, tamamen mesleki bir egitim vererek din adamlari, imam ve
hatipler yetistirmekti. Bu nedenle baglangicta Imam-Hatip lisesinden mezun olan
ogrenciler sadece "Yiksek Islam Enstitisti"nde yiksek egitim alma hakkina sahipti ve bu
durum 1974 yilina kadar surdu. Bu sinirlamalarla agilan Imam-Hatip lisesilerine devam
eden Ogrencilerinin sayisi giderek dustl ve sayllan 1925'te 26'ya, 1926'da 20'ye, 1927'de
2'ye indirildi, 1930'da da tamamen Kkaldirldi. Bu yildan sonra 1948'e kadar resmi
anlamda Imam-Hatip egitimi yapiimadi.

Ote yandan, Cumbhuriyet devrimleriyle baslamis olan siirecin higbir sorunla
karsilasmadigi s6ylenemez. Nitekim, sivil toplumun ve yerel fakt6rlerin etkisiyle olusan
"asagidan yukariya” dogru modernlesme yerine, devlet kurumlarinin tim alanlarda etkili
oldugu "yukaridan asagiya” dogru kurulmaya calisilan modernlik, cogunlukla sorunlu ve
catismali bir siurec izlemistir. Bu durum, kimilerince "akil yoluyla yukaridan asagiya
toplumu modernlestirme projesi” (Kahraman ve Keyman, 1998:73) olarak yorumlanmis
ve bugin ortaya cikan catismalarin nedenlerinin anlasilabilmesi icin baslangic noktasi
olarak alinmistir. Hatta kimi zaman, bu reformlarin egitimsel kaygilardan cok sosyo-
politik ve kultirel kaygilarla gerceklestirildiginden ve halka zorla kabul ettirildiginden
dolayl basarli olamadigindan bahsedilmistir (Kafadar, 1997: 142). Ne var ki, benzer
politik ve kiiltirel nedenler 6ézellikle 1950'li yillardan sonra imam-Hatip liselerinin yeniden
acllmasi cabalan sirasinda da gindeme gelmistir. Bu anlamda, daha 6nce de bahsedildigi
gibi, Ozellikle dini egitimin siyasal amaclar u@runa kullanihgi sadece Cumhuriyetin
kuruldugu yillara 6zgu olmayip, Turkiye'nin modernlesme sireci boyunca gerek sag
gerekse sol iktidarlar tarafindan uygulanan politikalara igseldir. ileride siyasetin bu alanda
kullanihsinin ayrintilarina deginilecektir.

Cok Partili Dénem ve imam-Hatip Liselerinin Geligimi

imam_—_Hatip liselerinin gelisiminde go6zle go6rulir bir artis 1950 yilindan sonra
baglamigtir. Onceleri Cumhuriyet Halk Partisi vekilleri tarafindan yapilan Gneriler sonucu 8
ya da 10 ay sdreli olan Imam-Hatip kurslari acildi (Aksit, 1991:146). Ne var ki asll
gelismeler, Celalettin Okten'in gayretleriyle 1951 yilinda gercgeklesti ve DP hukimeti
Imam-Hatip liselerinin agiimasini kabul etti. Bu tarihten itibaren imam-Hatip liselerinin
sayisi giderek artti. Ayni artig llahiyat Fakdiltelerinde, kuran Kkurslarinda ve Islamci
yayinlarda da gozlenebilir. Bu artisin birkag nedeninden bahsetmek olanaklidir. Oncelikle,
bir taraftan politikacilar siyasal destek ve oy karsiiinda okul ve Ogretmen arz
saglamiglar, diger taraftan halkin bu okullara talebinde de belirgin bir artis yasanmigtir
(Aksit, 1991:147-148). Ornegin, farkh politikacilarin hiikiimette oldugu donemde agilan
Imam-Hatip sayilarn sdyledir: Adnan Menderes 18, 27 Mayis doneminde 7, Sileyman
Demirel 200, Bilent Ecevit 33, 12 Eylil doneminde 35, Turgut Ozal 9, Mesut Yilmaz 23,
Tansu Ciller 185 Imam Hatip Lisesi acti (Milliyet, 01.04.1997). Halkin bu tir dini egitim
veren okullara talebinin artisi, sadece ulkemizde degil ama tum dinyada gorilmeye
baglanan ve kimilerinin modernlesmeye karsi, kimilerinin  kuresellesmeye karsi,
kimilerinin ise "cevre"nin "merkez"e karsi gosterdigi bir tepki olarak aciklamaya calistig
dinsel ve geleneksel davranislardaki artisa baglanabilir. Diger taraftan, Turkiye'nin 6zgul
kosullan dustnuldiginde, ekonomik ve sosyal yapinin degisip dénismesine kosut olarak
sinifsal yapinin da dontismesinin bu gelismeleri etkiledigini belirtmek gerekir (Aksit, vd.
2000).

1950'li yillardan sonra gerceklestirilen egitim alanindaki degisim ve donisumlerin
en Onemli Ozelligi, hem laik hem de dinsel egitim boyutunda okul tirlerinde artan
cesitlenmedir. Nitekim, yukarida da bahsedildigi gibi, Tanzimat ve sonrasi donemde
Osmanli Imparatorlugu’'nda cok cesitli okul turleri mevcutken, Cumhuriyetin kurulmasiyla
birlikte bu okul tdrlerinin birlestiriimesine ve hepsinin tek bir cati altinda toplanmasina
calisiimisti. Ne var ki, 1950 yilindan sonra okul turlerindeki cesitlenmenin tekrar arttigi
gOzlenmektedir. 1997 yilindan sonra zorunlu egitimin sekiz yila cikariimasi da bu
cercevede degerlendirildiginde en azindan ilkokul ve orta okul dizeyinde yeniden "bir
orneklige”, "egitimin birlestiriimesine” dogru adim atildigini sdylemek olanaklidir. Bu
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anlamda, Cumhuriyet tarihi boyunca Tirk egitim sistemi {izerine uygulanan politikalar,
siyasal alanda degisen guc dengelerinden dolayi, degisken bir Ozellik ortaya koymustur
ve bu politikalar gerek egitim sisteminin butunu gerekse egitimin isleyisi ve okul turleri
uzerinde 6nemli etkilerde bulunmustur. 2001-2002 oOgretim yilinda Turkiye'deki okul,
O0grenci ve 0gretmen sayilarini gosteren asagidaki tabloya bakildiginda egitim yapisindaki
bu cesitlilik daha iyi gorulebilir. :

Tablo 1: 1960-2002 Yillarinda Tiirkiye'deki Okul'riirleri ve Sayilar:

OKULTURU YILLAR OKUL OGRENCI SAYISI { OGRETMEN
SAYISI SAYISI

GENEL ORTA OGRETIM

Normal Devlet Lisesi 1960-61 129 77.509 1.435
1970-71 423 235.535 7.826
1981-82 1.042 513.132 40.530
1991-92 1.479 801.776 52.776
1996-97 1.621 1.026.373 49.158
2001-02 1.580 1.729.238 48.764

Anadolu Lisesi 1981-82 16 5.901 873
1991-92 90 28.357 " 4.420
1996-97 389 50.277 8.201
2001-02 419 239.979 11.663

MESLEKI VE TEKNIK

ORTA OGRETIM

Erkek Teknik Lisesi 1960-61 86 13.567 2.179
1970-71 115 40.922 3.099
1981-82 263 101.750 8.942
1991-92 667 303.862 17.415
1996-97 923 1390.806 23.511
2001-02 1.317 348.164 28.999

Kiz Teknik Lisesi 1960-61 102 21.583 1.989
1970-71 137 11.076 1.683
1981-82 243 35.200 7.880
1991-92 425 53.605 11.980
1996-97 601 98.617 13.445
2001-02 708 136.288 13.512

Din Ogretimi 1960-61 19 4.475 337 .
1970-71 39 34.702 1.631
1981-82 374 216.684 8.875
1991-92 389 117.507 13.129
1996-97 601 192.727 18.809
2001-02 558 71.583 8.482

Saglik Meslek Lisesi 1960-61 27 1.904 302
1970-71 36 5.786 448
1981-82 83 18.761 1.328
1991-92 283 43.383 2.549
2001-02 3 426 39

Son vyillarda uygulanmaya baglanan yeni degisikliklerin diger okullara nazaran oOzellikle
Imam-Hatip liselerini cok fazla etkiledigini sdylemek olanakhdir. 1997 yilindan sonra
zorunlu Ogretimin sekiz yila cikanimasi ve Universite sinavinda Imam-Hatip lisesinden
mezun olanlarin sadece kendi alanlarindaki bdlumlere girebilmeleri yoniinde uygulanan
eg@itim politikalan sayesinde bu okullardan bir kismi kapandi ve hem 06gdrenci hem de
Ogretmen sayilan da giderek azaldi.
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imam-Hatip liselerinde okul ve 6grenci sayillarinda gézlemlenen en énemli artis,
1970°'li yillanin basgindan 1980°li yillarin basina kadar yaklasik olarak on yillik bir surede
gerceklesmistir. O donemlerde toplumsal ve siyasal alanlarda yasanan karmasa ve
catisma ortaminda, toplumun bir cok kesiminden ve sol ideolojik hareketlerden gelen
muhalefeti bastirma amaciyla Ozellikle 1971 askeri muhtirasinin pesi sira uygulanan
politikalarda Imam-Hatip liselerine 6nemli bir rol bicilmis olmasi, bu okullarin hizli bir
bicimde geligmesinin nedeni olmustur. Ne var ki, ileriki yillarda bu durum tersine
donecektir. 1996-1997 6gretim yiinin basinda 601 olan Imam-Hatip lisesi sayisi, 1999-
2000 ogretim yihinda 604'e yukselmis, ne var ki 2002 yili sonunda hizh bir disisle 558'e
inmistir. Yasanan bu degisim, ogrenci sayilari goz onune alindiginda da benzer bir dugusu
gOstermektedir. 1996-1997 o6gretim yili baginda 192.727 (%13) olan imam-Hatip lisesi
o0grenci sayisi, 1999-2000 6gretim yili basinda 134.224'e (%6.6) dusmus, 2001-2002
yiinda ise daha fazla duserek 71.583'e gerilemigstir’. Dolayisiyla, en son uygulanan
politikalar araciligiyla devlet, Imam-Hatip liseleri Uzerindeki kontrolunu artirmis, gelisip
blyUimelerini engellemistir. Bu politikalarin, Auguste Comte'un "duzen ve ilerleme”
anlayisinin Cumbhuriyetin ilk yillarinda oldugu gibi simdilerde de hakim olmasinin ve bu
anlayisin hem Turkiye'nin egitimli orta sinifi tarafindan hem de islamci olmayan medya
tarafindan desteklenmesinin bir sonucu oldugu sdylenebilir (Ozdalga, 1999:436-437).
Ayni zamanda, bu okullarin Medreselerin devami oldugu, 6grencilerinin modernlik ve
dizen karsiti olduklari, dolayisiyla laik diizen icin bir tehdit olusturduklari yonundeki karsi
sOylemler devlet politikalarinda da ifade bulmustur.

Bu konuda belirtiimesi gereken son bir nokta, imam-Hatip liselerine devam eden
ogrenciler arasinda kiz cocuklarinin bu okullara talebinin erkek cocuklardan daha fazla
olmasidir. Nitekim, dzellikle sekiz yillik egitimin kabul edilmesiyle birlikte imam-Hatip
lisesi O6grenci sayisinda bir gerileme olmasina ragmen, bu gerileme cogunlukla erkek
Ogrenci sayilarinda ortaya cikmis, en yavas gerileme ise kiz 6grencilerde goérulmastir
(Tan, vd. 2000:48-49). Bu ise, kadinlara yiklenen geleneksel islev dolayisiyla, kiz
cocuklarinin  aileleleri  tarafindan dinsel egitime daha fazla ydnlendirildigini
dusundurmektedir.

Din Egitimine Iligkin Sorunlar

S0z konusu olan din egitimi oldugunda, ortaya bir cok soru cikmakta, dogal olarak
bu sorulara verilen yanitlar politik tavirlar ¢ergevesinde olmaktadir. Ne var ki yapilmasi
gereken, genel olarak egitime iliskin sorunlan politik yaklasimlar cergevesinde
degerlendiriimesidir. Bu bolumde, din egitimine iligkin ortaya gikan sorunlar tartisarak
bir takim ¢ozim Onerileri sunulacaktir.

Turkiye'de laiklik ile ilgili olarak dnemli sorunlardan birisi, yasal dayanagini
Anayasa'dan alan zorunlu din dersi konusudur. Bu konu ile ilgili olarak 0Oncelikle
Anayasa'nin ilgili maddesi Anayasa'dan cikariimahdir.

Buna bagl olarak onemli sorunlardan birisi de, zorunlu din dersinin olup
olmamasina iliskindir. Demokratik bir egitim, din egditiminin bireylerin tercihlerine
birakilmasini gerektirir. Clnkd, ndfusun ¢ogunlugu Mdusliman olsa bile, dini inang bir
vicdan meselesi ve dolayisiyla bireysel bir tutum/inang olduguna gore, boyle bir egitim
zorunlu olarak dayatilamaz. Din dersleri mifredat programlarindan cikarilarak din egitimi
kisilerin kendi tercihlerine birakiimalidir. Dinsel egitimi devletin vermesi ne laiklik
anlayisina uygundur, ne de istenilen bir durumdur.

Laikligi, dogal gere@i olarak dinin kamusal alanin disina cikariimasi ve Kigisel
alanda halkin onu 0zglrce yasamasi olarak tanimhyoruz. Bu baglamda din, o6rgun egitim
alanindan cikarilmaldir. Bu noktada devletin yapacagl sey sadece denetleme iglevine
sahip olmaktir. Bu cercevede, Diyanet Isleri Baskanligi kaldirilmali, devlet hicbir din
kurumunu finanse etmemeli, devletin roli kamusal alanin diginda inanclarin 6ntndeki
engelleri kaldirmak, inancin kamusal alana mudahalesini onlemek olmahdir.

* Burada kullanilan tiim veriler, Milli Egitim Bakanliginin farkli tarihlerde yayinladigi Milli Egitim
istatistiklerinden alinmuistir.
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Sorunun bir bagska boyutu da, Tmam-Hatip liselerinin:

1- Yukarda tartisilan nedenlerle Devlet tarafindan tek bir dinin esaslarina gore din
adami yetistiriimesinin "farkh dinlerce esit mesafede bilinme”, biciminde yorumlanan
laiklik anlayisi ile celistigi

2- izlenen politikalar sonucu, Cumhuriyetin baslangicindaki "aydin din adami”
yetistirme amacindan uzaklasildigi, giderek bu okullarin dinci partilerin arka bahcesi
olarak algilandigi ve siyasallastirildidu,

3- Toplumun din adami agisindan doygunluk noktasina geldigi ve imam-Hatip Lisesi
mezunlarinin kendi alanlarinda ytliksek 6grenim gormekten ¢ok Universitenin diger alanlarina
yoneldigi gibi gerekgeler goz ontlinde bulundurularak, bu okullar siire¢ icinde ve asamali
olarak genel ve mesleki liselere donustirilmelidir.
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Egitim Ogretimde Etik, Bilim Etigi-Meslek Etigi

"Hepimizin, kendimizi paranin, dndn,
glclin ve prestijin bastan cikana

etkilerine karsi korumamiz gerekiyor.”
Pellegrino

Yuzyihn basinda toplu/6rgutli olarak yapilan miuicadelelerle “insanhdin ortak
degerleri/ilkeleri” denen belirlemelere ulasiimaya calisiimigtir. Yasanan dunya savaslari,
bolgesel, etnik, dinsel catismalar yasama hakkindan baslamak uzere bir takim deger
iceren haklarin garanti altina alinmasi gerekli oldugunu géstermistir. ilk gaglardan
bugiine insanhgin iyiye, guzele, dogruya ulasma Ozlemleri ve mucadeleleri devam
etmektedir. Dunyada 1970'lerde baslayan, Turkiye'yi de 1980'lerden itibaren etkisi altina
alan; duanyanin tek kutuplu hale getirilmesi, ideolojilerin sonunun geldigi savi ve tek
efendi/patron olarak ABD'nin ilani ile henuz tamamlanmamis yeni bir dalga hissedilmeye
baslandi. Kendini her alanda gosteren neoliberal ideoloji ve postmodern duslince/yasayis
tarzi, modern dunyanin olusturdugu degerlere, sahiplendigi haklara ve tutundugu
temellere saldirmayi, onlari yok etmeyi yeni yasam biciminin temel amaci olarak ortaya
koymaktadir. Ancak, ortadan kaldirmaya cabaladigi degerlerin, yasama biciminin yerine
bencillik, toplumsali distinmeyen bireycilik anlayisini yerlestirmeye calismaktadir.

Butun insanliga ait, toplumla yasamanin vazgecilmez kosullari olan degerlerin,
[yeni bir dinya bigimini] savunanlara karsi yeniden yaratilmasi, demokratik, esitlikci ve
Ozgur bir yasam isteminde bulunan butun aydinlarin gorevidir. Egitimci olarak bizlere bu
deg@erlerin yeniden vyaratilmasinda; esitlikgi bir toplum modeli sunulmasinda; 0zgur
bireylerin yetistiriimesinde; daha genel anlamiyla toplumun Ozgurlestiriimesinde buyuk
gorevler diusmektedir. Birlikte 6zgur ve esit yasamak idealinin gerceklestiriimesinde hem
birey olarak sorumluluklarimizin ayirdinda olmak hem de bu kosullarin yaratiimasinda
toplumsal sorumluluklarimizin gereklerini yerine getirmekte, egitim ve O0gretim sirecine
cok is dusmektedir. Hem dogru eylemin ne oldugu konusunda hem de dogru eylemi
degerli eylem kilacak kosullarin yaratiimasinda egitimci, bir aydin olarak uzerine dusen
gorevi yapmak zorundadir.

GIRIS
A) ETIGIN TANIMI

Felsefe tarihinde karsilagtigimiz en genel anlamda, lyi, Guzel, Uyumlu (Birlik'e
giden), Tabii, Erege Uygun (Oze Uygun), Istenmeye Deger Olan, Degerle Belirlenmis gibi
kavramlar cogaltilabilir. Felsefe Terimleri Sozlugu'nde "Etik: Ahlaksal olanin 6zinud ve
temellerini arastiran bilim, insanin kisisel ve toplumsal yasamindaki ahlaksal davraniglari
ile ilgili dogrular ele alip inceleyen felsefe dali. "lyi nedir?” ya da "ne yapmalyiz?" gibi
sorulari kendisine 6dev olarak koyan felsefe dali olarak da belirlenebilir".* Tarihte kaydi
dasulen hemen her filozofun bir etik kuram-anlayisi olmakla birlikte bir ¢ok etik tirt de
sayllmaktadir.

Etik bir iliski, 0zneyi ve Oznenin 0zglr secimini zorunlu kilar. Bireyin, belirli bir
durum ve olanak karsisinda kendisi ve toplum icin bir dizi segenekten en iyi ve uygun
olani secmesi etik iligkiyi olusturuyor.

Etik iliskiyi, bilginin sonucu olarak, siradisi ve rastlantisal olarak goren Kuguradi'ye

* Bedia Akarsu*, Felsefe Terimleri Sozliigii, inkilap Yay., Ist. 1998.
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gore; "Etigi dogrudan dogruya ilgilendiren, degerlilik-degersizlik yasantilandir. Cinku bir
kisinin bir kisiyle ilgili, butinligune yonelik tortu birakan degerlilik yasantilar bir grup
etik degerleri: kisilerarasi iliskilerde yasanan degerleri: sevgiyi, sayglyl, guveni, minneti
vb, degerleri meydana getirir. Bu etik degerler, kisilerin bagka kisi buttnltuklerine yonelik,
yoJunlagarak birikmis degerlilik yasantilaridir.™

Oznelesmeyi iktidarlarin kurucu 6gesi olarak degerlendiren Foucault; "Ozgurligun
pratigi, yani etik, bir ethos, bir davranig bigimi, bir kendimizi yonetme, kendi davranis
alanlarimizi yapilandirma, yasamimiza ne tar bir bicim ya da yapl verecegimize karar
verme sanatidir. Bu, 0zgurlugu kullanarak kendimizi kendi davraniglarimizin 0znesi olarak
yeniden kurmak, yani bir ahlaki 6znelesmedir.”

"Etik, her seyden Once, istenilecek bir yasamin arastiriimasi ve anlasiimasidir.
Daha genis bir bakis agisi ile, butun etkinlik ve amaglarin yerli yerine konulmasi, neyin
yapillacagi ya da yapilamayacaginin; neyin istenecedi ya da istenemeyecedinin, neye
sahip olunacagi ya da olunamayacaginin bilinmesidir."’

Biz, etigi; bir durum, olanakliik ve uygunluk icersinde, birey veya toplumun en
iyiyi, guzeli, insana en vyarasir ve erdemli olani arayisi olarak tanimlayacagiz. Etik ve
diger tum toplumsal degerlerin olusumu coklu bilesenlerin (tretim, tarz ve iliskileri,
gelenek-gorenekler, sosyal ve kilturel etkenler gibi) eklemlenmesiyle olusan, parcal bir
batunluktur. Hic bir toplumsal-pratik kavramin soyutluluk icersinde gergek anlami
kavranamayacagi gibi, toplumsal-pratik bir gerceklije isaret eden "etik” kavrami da bir
durumsallik (olay, hareket,) icinde tanimlanabilir. "Insanhigin ilk hareketi, insanlarin
yasayabilmek icin yaptigi dretim hareketidir... bu Uretim surecinde insanlar arasinda
zorunlu iligkiler kurulur. Alt yapi bu tretim iligkilerinin timuduar. Uretim iligkileri toplumun
ekonomik alt yapisini meydana getirir. insanlarin bitiin 6teki davranislari bu ilk insanca
davraniginin ustinde yukselir. Insanlar once yasarlar, sonra yasadiklarinin dustncelerini
edinirler... siyasal, hukuksal, dinsel, felsefefi, estetik, ideolojik vb. st yapi olusumlar hep
bu alt yapi olusumuna gore bicimlenir. Koleci uUretim iligkilerinin siyasal, hukuksal,
ahlaksal vb. dusinceleri koleci duzenin gereklerine uygun olarak; feodal dretim
iliskilerinin siyasal, hukuksal, ahlaksal dustnceleri feodal dizenin gereklerine uygun
olarak gelir.™

B) ETiGIN TARIHI GELISIMI

Etik kavraminin sistematik olarak ‘insanlik tarihi'ne girigi, Antik Yunan'da sofistlerin
insan merkezli duslince sistemini 0nermeleriyle karsimiza ¢ikti. Unla sofist Protagoras
insan her seyin Olcusudir diyordu. Bu sdylem insanlarin yapip etmeleri ve bu yapip
etmelerde temele aldigr bilginin igerigini sekillendiriyor olsa da ashnda bir davranis
biciminin sorgulamasini olusturuyordu. Bu sorgulama daha sonralari yine kendiside sofist
olan Sokrates'te bir baska bicimle karsimiza cikiyordu. Sokrates insanin davraniglarinin
yegane amacinin erdemli olmak oldugunu soyliyordu. Erdemli olmaksa bilgelikle
mumkun olabilirdi. Bilgelik kendini bilmek ve yasami sorgulamakla olanakliydi. Ona gore
'sorgulanmayan yasam yasanmaya degmez’

Platon'dan itibaren, etik idealist felsefeye ickin bir kavram olarak degerlendirildi.
Platon'da her seyin Ustiinde ve bitin bilme-duyumsama anlama yetilerini belirleyen "iyi
ideasi” dir. lyi ideasi olmadan hicbir sey mumkin degildir. Insan anlaginin
kavrayamayacag denli "bulutumsu™ ve yilksek olan "iyi"; "£n yiiksek bilimin konusudur.
Dogruluk ve biitiin 6teki dederler, insani iyiye goétiiriirlerse yararl olabilirler/® Platon'da
iyi ideas! bir tek butunluktur ve her seyi ust belirler; “Nesnelere gercekligini, kafaya da

* Joanna Kuguradi, Etik, Tiirkiye Felsefe Kurumu Yay., Ankara 1996, s.38-9.

¢ Michel Foucault, Ozne ve Iktidar, Cev.:Isik Ergiiden-Osman Akinhay, Ayrint1 Yay., Ist. 2000, i¢cinde, Ferda
Keskin, s.23.

’ Hitt'den Akt. inayet Pehlivan, Yonetsel Mesleki Orgiitsel Etik, Pegem Yay., Ankara 1998, s. 10.

* Orhan Hancerlioglu, Felsefe Sozliigii, ist. Remzi Kitabevi, 8.Basim-1993,5.417
’ Platon, Devlet, a.g.e., s. 175
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bilme giiclini veren lyi ideasidir. Bilinen seyler olarak gercegin ve bilmenin kaynagi odur.
Ama, bilim ve gercek ne kadar glizel olursa olsunlar, suna inanin ki, iyi ideasi onlardan
ayri, onlarin ¢ok ustiindedir. Goériinen diinyada 1sigin ve goziin glineste yakinhgi oldugunu
dlisiinmek dogru ama onlar glines saymak yanlis oldugu gibi, kavranan dlinyada da bilim
ve gercedi yakin saymak dogru, ama onlari iyinin ta kendisi saymak yanhgtir. lyinin yeri
elbette ikisinin de (stiinde, ¢ok yiikseklerdedir."’ Boylece Platon, bilginin ve duyumun
varligini yadsiyor. Felsefesini, iyi (varlik olmayan iyi) ile ifadesini bulan "etik" Uzerine
temellendiriyor.

Platon, "Devletlinde toplumun 4 temel kurucu Ogesi olarak "bilgelik, vyigitlik,
dlgilulik ve dogruluk™ oldugunu sdylilyor. Bilindigi tizere Platon'un "devleti”, 6ncelikle
filozoflarin (bilgelerin) ydnettigi veya kilavuzluk ettigi devlettir; "Tabiata uygun olarak
kurulmug bir devlet, akilli olmasini kendini ybneten kiiciik bir toplulugun bilgisine
bor¢ludur. Bilgelik diyebilecedimiz bilgi de budur/™ Boylece Platon'da “etik™ iligki
baglaminda iki ana sinifa ulasmis oluyoruz; Yonetenler (krallar ve bilgeler) ve
Yonetilenler. Toplumsal is béliminde herkesin zerine disen gdrevi yerine getirmesi ve
bir digerinin iglerine karismamasi iyi bir toplum igin zorunluluktur. Platon bu durumu
sOyle ifade ediyor; "Kunduraci yaratilmis bir insanin yalniz kundura, diilger yaratiimis bir
adamin yalniz diilgerlik yapmasi” bunun disindaki islere karismamasi gerekiyor. "Erilik”
de ister istemez icimizdeki bu lc¢ boélimin uyusmazligi olacaktir. Biri Otekinin igine
karisacak, onlara karsi koyacak. Kumandayi kendi eline almak isteyecek. Ona diisenin
yonetmek dedil, ybnetimek oldugjunu hesaba katmayacak.”’ Boylece Platon'da
yonetenlerin ve yonetilenlerin etik'i olmak Uzere iki ana etik iliski bigcimini ele alabiliriz.
Platon'a gdre en vyuksek iyi'yi belirleyen elbette devlette cisimlesecek bilgelerin Kki
olacaktir. Yonetilenlerin etigi ise, islerini en iyi bir bicimde ve yonetenlerin belirledigi
sekilde yapmaktir. Bu etik, itaat etigi olacaktir.

Diger yandan devlet, en iyi'yi temsil ettiginden, onun kendinden baska bir
dayanaga, sorgulama aracina ihtiyaci yoktur diyor Platon; "Gercekten ayriima yetkisi
yalniz devleti ybnetenlerde olmalidir. Devletin yararina, diismanlarina yada yurttaslarina
yalan séyleyebilirler. Bunlarin diginda kimse béyle bir yola bagvuramaz. ™

Platon'un felsefesi Grek Matematiginin gelisimi Uzerine sekillenir.  Platon,
matematiksel bir kesinlikle kurulacak toplumsal bir inanc sistemi gelistirmeye c¢aligir. En
yuksek idea olan "iyi", matematiksel bir kesinlikle belirlenmelidir. Bunun olusturulmasi ise
filozoflara yada bilge yOneticilere diusmektedir.

Ortacagda batida etik tartismalari kilisenin de etkiyle dini dogmalar etrafinda
sekillendi. Ozgun yapida bir etik 6nermeye rastlamadi.

Sonralarn 'gérece aydinlama’ diyebilecegimiz Ronesans sonrasi 18.ylzyilda unli
Alman idealistleri Kantla ve Hegel'le birlikte etik tekrar felsefenin odagdinda yer almaya
basladi.

Hegel felsefesi "kategoriler” Uzerine kurulur. Batunlik, Hegel'de kategorilerin
olusturdugu birliktir. T6zln ve bunun gerceklesmesini saglayacak tum kategorilerin
(devlet, toplum, hukuk, aile gibi) 6ziinde mutlak bir "iyi" distincesi yer almaktadir.

Hegel, "nesnel ahlaki” kisinin 6znel istencinden ayirir;” Tinin gerceklesmesini
Oznenin iradesine birakmak Hegel sistematigine ters diiser. Dogadaki tim fenomenler
tin'in gerceklesimine hizmet etmeli bu evrensel yasaya uymalidir. Bunun icindir ki,
Hegel'in 6znesi, "nesnel 6zne"dir. Nesnel 6zne, Hegel'de sosyal bir varlik olarak toplumun
kurallari ve yasalariyla kendini belirleyen 6znedir.

Platon ve Hegel felsefesini ortaklastiran sey etik baglaminda, kisisel istencin

" Platon, Devlet, a.g.e., s. 179

' Platon, Devlet, a.g.e., s. 106

" Platon, Devlet a.g.e., s. 107

“Platon, Devlet, a.g.e., s. 121 (Vurgu ve italiklere bize ait)

" Platon, Devlet, a.g.e., s.74.

"* SahinYenisehirlioglu, Hegel Felsefesi'nde Birey Toplum Devlet Iliskileri, Birey veToplum Yay., Ankara 1985 s.38
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reddedilmesidir. Platon'da en yuksek "iyi"yi, Hegel'de ise "tin'in gergeklesimini”
sa(layacak irade devlettir. Hegel Felsefesinde, nasil alt kategoriler Ust kategorilere
bagimliysa, tek tek bireyler de alt diizeyler olarak st kategori olan devlete boyun
egmelidir. Platon ve Hegel'de egitim, Oznel istencin bastiriimasi, bireylerin yola
getiriimesi, egemen erk'e yani devlete boyun egdiriimesi tirtinden zorunlu bir egitimi
ongormektedir. Platon'da "en iyi" sitenin kurulmasi, Hegel'de "en iyi" evrensel ydnetim
biciminin kurulmasi krala kilavuzluk eden bir filozofca gerceklestirilebilirdi.

Hegel'in felsefesi, Aydinlanma Donemi dusuncesinin 6znenin ylceltilmesi anlaminda
sona erdigini gosterir. Burjuvazi, aristokrasiye karsi zafer kazanmis, iktidarini tesis
etmistir. Bireyin egemenligi, esitligi, burjuva mulkiyet hakki kazanimistir. Dine Kkarsl
bireyin kudreti teslim edilmistir. Her ne kadar bireyin yuceligi lafiz olarak tekrar edilse de;
mulkiyetsiz birey gercek anlamda birey olamaz. Hegel'e gore (aslinda burjuva dusinune
gore), "mulkiyet, kisinin bir nesne'de digsallasmasi, kendini onda ifade etmesinden baska
bir sey degildir.""® Kisi, ancak miilkiyet araciigiyla efendi olur, kolelikten kurtulur.
Hegel'in "kole-efendi diyalektigi" esas itibariyle milkiyet Uzerine kuruludur. Burjuva
hukuku'nun temeli olan miulkiyetin Hegel'deki kategorik anlami; caginin gelismekte olan
kapitalist devlet ve toplumunun rdeolojisidir. Etik'te, kdlelikten kurtulmanin,
Ozgurlesmenin araci olarak mulkiyet Gzerine kurulur. Kisi mulk sahibi olmadigi surece,
kolenin dislinus ve yasayis biciminden kurtulamaz. Kolelikten kurtulma cabasi kisinin,
efendi olmaya (6zgurlestirmeye), daha iyiye ve guzele yakinlagsmasini saglayacaktir.

Hegel'in Prusya Monarsisi'nin resmi filozofu olarak gerceklestirmeye calistigi, Martin
Heidiegger'in Hitler Almanya’sinda gerceklesecegini umdugu “en iyi toplum™ hulyasi trajik
bir bicimde sonuclandi.

Hegel felsefesinin kisisel istenci reddeden nesnel 6znesine en dnemli tepki Il. Dunya
Savasi sonrasi aydinlarindan geldi. Pes pese yasanan iki dunya savasinda insanlarin
cektigi acilar, katliamlar (Auschwvitz olayinin ironisi) ve tim bunlara tanik olan aydinlar
"yeni etik” bir toplum kurulusunun cabasina girerler. Yeni 6zne kurulusu, varolusculuk ve
Frankfurt okulu cevrelerinde, teorinin nesnelligini reddeden bir yerden regresif "yeni
himanizm™ olmustur.

J.M. Bernstein'in Adorno uzerine makalesi, Hegel'in gercek yasam Uuzerine bir
olumsuzluk-umutsuzluk ve feda  gercegini felsefesinde tasimasi acisindan oldukca
carpicidir;"Ama Hegel, degisebilir olani degismez olana feda etmek gibi kendi kendini
baltalayan bir mantia gercek yasamlar icindeki bireylere atfetmisken, bizim fedamiz
kolektif ve Kkdiltireldir: Zamansallik ile ebedi olanin ilgisizligi, bazilarinin yasamlarinin
baskalarinin yasamlarina ahlaksal ilgisizligidir: ahlakin, en énemli oldugu anda, davranisa
ickin olmayi basaramamasidir bu/"" Bu yakarigi 2. Diinya savasinin dehsetini yasamis
tim felsefeci ve sanatcilarda bulmak olasidir.

Aydinlanma dénemi felsefelerinin en biyik temasi dine karsi micadeledir.” Bu
insan aklina ve iradesine yer acma girisimi, burjuvazinin, aristokrasi ve ayricalikli din
adamlan karsisinda kendilerine iktidar icinde yer edinme cgabasidir.

Goldman bu iligkiyi syle aciklar;

"Acikca gorliliiyor ki, bireyin, kendi kararlari ve eylemlerinin 6zerk kaynadi olarak
gorildiigi piyasa ekonomisinin gelismesiyle, bireyin bilincini kendi bilgi ve eyleminin
mutlak kobkeni olarak gbéren bu lg¢ felsefi diinya goériisiiniin (Fransiz aydinlanmasi,
rasyonalizm ve amprizm) gelisimi arasinda yakin bir iliski vardir. Ayni bicimde, d(retim ve
dagitimi diizenleyen birey (sti tim otoritelerin insan bilincinden kaybolmasi, tim
aydinlanma yazarlarinin birey akhni en blylk yargic olarak tanimasi ve daha yliksek
higbir giice badl olmamasi gerektigi seklindeki temel saviyla ortiigiir.™”

Piyasa ekonomisinin gerektirdigi 06zgiur ve Ozerk birey olgusu, "sOzlesme”
' Bkz. S.Yenisehirlioglu, a.g.e., s.169-170
"Y.K.Y., Cogito, Say.36, Yaz 2003, 2. Baski icinde, s. 209.

* (Bkz. Lucien Goldman, Aydinlanma Felsefesi, Cev.: Emre Arslan, Doruk yay., Ankara 1999, s-19.
" L. Goldman, Aydinlanma Felsefesi, a.g.e., s-36.
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kavramiyla aydinlanma doénemi dusundrlerinde Hobbes ve Locke'den, Gratius ve
Diderot'ya kadar farkli kesimlerde ve hepsinden oOnemlisi Rousseau’nun 'Toplum
Sézlesmesinde bulunur.” Birey, bilim ve ekonomik degisim iligkileri tizerinden tiim
din ve gercek ustu otoritelerin yetkisinin ortadan kalkmasi durumunda, toplumsal
degerleri yeniden dlzenleyecek, doga ve insan dogasina uygun yeni bir deger
sistemi yaratmak gerekiyordu. Iste Aydinlanma Donemi dusunurlerinin hemen
hepsinde etik tartismalarin anlamini burada buluyoruz.

Goldman, Aydinlanma Donemi bireyci yaklagsiminin tg tir etik de§ere izin verdigini
belirtir:

a) Deger yargisi yada kurallarinin  herhangi bir bigcimde birey vicdanina
dayanabilecedini yadsimak: Bu goéris, eder her birey akilci bir bicimde kendi cikarini
gider ve en ylksek mutluluga ulasmak igin ugrasirsa, toplumunda memnun edici bir
tarzda isleyecegini iddia etmek egilimini tagsir.

b) Genel ¢cikara uygun olan kurallarin, tiim insanlarda 6zdes oldugu savunulan insan
aklina dayandidi ileri siirmek.

c) Her bireyin kendisi icin en yiiksek mutlulugun pesinde kosmasinin, genel iyiligi
destekleyen bir takim kurallarin temelini olugturacagini savunmak: Bu kurallar, evrensel
gecerlilik iddiasinda bulunmasalar da en azindan pratik anlasmalari olanakl kilar ve
toplumsal kurumlarin yeterli diizeyde calismasini saglarlar.”

Bireyci ahlak sistemleri, (Robinson Crusoe 6rneginde oldugu gibi) bireyi yalitiimis bir
adada soyut bir varlik olarak ele alir. Oysa tium bu toplumsal de@erler, her toplumda
uretim tarz ve iligkileriyle belirlenen eklemlenmeler sonucu ortaya cikar. Bireyin cikar ve
ahlaki degerlerinin olanakliligini belirleyen onun yasadigi toplumsal kosullardir. Marx'ta bu
ilskiyi sOyle aciklar;

"Kisisel cikarin kendisi zaten toplumsal olarak belirlenmis bir cikardir, ancak
toplumca  konulmus  kogullarda ve  toplum  tarafindan  saglanmis  araclarla
gerceklegtirilebilir; dolay siy la bu kosul ve araclarin yeniden-iretiimesiyle sinirlanmistir.
Cikar, Ozel kisilerin c¢ikardir; ama cikarin icerigi, gerceklesme bicimi ve araclari,
hepsinden bagimsiz toplumsal kosullarda verilidir."*

_ insanin ve haklarinin yiiceltiimesi, hatta belirlenmis bir takim kurallarin saptanmasi
(Insan Haklan Evrensel Beyannamesi vb. gibi) hepimizin hosuna giden reddetmeye asla
yanasmayacagimiz haklardir. Ancak bu haklarin “"bicimsel degerler” olarak kaldigini
gbrmezden gelmek devekusu mizanseni oynamaya benzer. Uluslararasi iliskilerde ve de
devletlerin kendi varliklari ve cikarlar s6z konusu oldugunda, kendi yurttaslarina karsi
datii sergiledigi tutumlar (Bosna-Hersek olaylar, lIrak'in isgali, Ebu Garip'teki iskence
gerceQi, Guantamolu 06rne@i vb. cogaltilabilir) bu olaylarin hicte munferit nitelikte
olmadigini aciklar.

Liberal etikcilerin, her tarihsel kriz donemlerinde dongtsel olarak yasadiklan hayal
kirikliklari ve ice kapanmalari bunun gostergesidir. Goldman'in belirttigi gibi, bireyci etik
nihilizmle sonuclanir. Ayni sekilde tarihi ideolojiyle tanimlama-anlama cabalan en gizel
bir bicimde Nietzche 6rnegdinde goérdugumiz gibi nihilizmle sonuclanmak zorundadir.
Nietzche etik'i (ve de bireysel ahlaki) reddeder ama en buyik ahlakci olarak kendisi kalir.

Kant'in dusuncesinde ise biz temel olarak, etik'e gore duzenlenmig bir toplumun
“olanaklihigin1™ yada etik'in olanakhhg@ini arastirdigini goruyoruz.

Kant, ahlak yasasina uymanin kendiliginden bir zorunluluk oldugunu belirtmekle,
bireylerin toplumsal davranislarinin  kendiliginden bir uyum icersinde gelistigini
anlamamizi saglar. Gunlik yasam pratiklerinde insanlarin davraniglarini belirleyen bir 6n
kosullar dizgesi mevcuttur. Kant, "eylemlerimde &zgiir dedilim, clinkii boyuna kendi

®Bkz. L. Goldman, a.g.e., .37
* L. Goldman, a.g.e., s.44 .
 Kari Marx, Grundnsse, Cev.: Sevan Nisanyan, Birikim Yay., ist. 1979, s.228
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giiciimii asan bir eylemi siirdiirme geregindeyim"? derken bu gercege isaret eder.
Yanilsama olarak ideoloji iste tam da burada devreye girer; Insanlar eylemlerinde 6zgur
olduklarini, tercihlerini (istemelerini) bagimsizca gerceklestirdiklerini disunurler. Oysa
insanin “istemini” belirleyen 6n kosullar tarafindan belirlenen bir nedenler dizisi vardir.
Fakat insanlar kendilerini biricik olarak algiladiklarindan (bu 6zne olusun zorunlulugudur)
kendilerini belirleyen bu 6n kosullart gcogu zaman goremezler. Derya icre baliklar baliklar
gibi.

Kant'in "6zgurlugud” kisitlayici (ahlak yasasina baglayan) bu gorist oldukca sik
elestirilir. Ancak Kant, insani zaman icinde (toplum-tarih) tanimlar. Ve bu olanaklar iginde
onun yerini belirler. Kant'in insani tikel degil timel'dir. O, "insan"dan degil "insanhk"tan
bahseder. Kant, aslinda tikel bir etik'in olanaksizigini ispatlar. Bu yuzden Kant'in etik'i,
"Odev etik"ine tum bireyciler ve de ginumizde post modernler mesafeli yaklasirlar. Hegel
tarafindan konulan ilk serh devam etmektedir; "Ozgurlugun ve 6zne'nin istencine (ve de
t6z'e) gem vuracak bir ahlak yasasi tarih disi sayilacaktir.”

Kant, burjuvazinin devrimci zamanlarinin filozofudur. Onda yer eden "6dev etigi",
tevazunun, adanmigligin, sira digiligin gerceklesmismidir;

linsanlar sevmek, onlara iyilik etme diledinde bulunmak, diizene sevgi duymak ve
bu yolla dogru olmak cok gizeldir. Ancak génlilliiler gibi blyliklenme kuruntusu icinde,
bizce herhangi bir buyruk gerekmediginden kendimizi 6dev anlayisi étesinde gbérmeye ve
buyruktan badimsiz olarak, tadini cikarmak istedigimizi yapmaya kalkisirsak; bu durum
simdilik bizim Oteki us tasiyan varliklar arasinda insanlar olarak, bulundugumuz yere
uygun davranmigimizin bir ahlak maksimi degildir.”™ ve Kant devam eder; "Bagkalarinin
blyiik bir oOzveriyle yalnizca &dev ugruna yapilmis eylemleri: goénll taskindiklarindan
degilde, yalnizca Odeve saygidan dolayr ortaya kondugunu disiindiiren izler
bulundugundan soylu ve yiice isler diye adlandirilip éviilebilir.”?

Kant, gunlik yasamin siradan pratigini etik alanin disinda gortr. Borclunun borcunu
gininde o6demesi, bir insanin yapmakla yukimli olduu seyi yapmasi etik
deg@erlendirmenin digindadir. Etik davranig 0zgur isteng tarafindan secilen davranistir; "Bir
seyi emredildigi yada yarar sadladidi icin yapiyorsam, o zaman bu ahlaksal bir zihniyet
degildir. Ama bir seyi kesinlikle iyi oldugu icin yapiyorsam, o zaman bu ahlaksal
Zihniyettir. ™

Kant, etik bir iliskiyi hukukilikten ayirir. Hukuksal zorunluluk etik yukamlalik
olamaz. Bu gercekten cok Onemli bir ayrimdir. Etik'in hukuksal zorunluluk haline
getirilmesi, devletin toplum vicdanina el atmasi demektir. Bu, tarihsel drneklerini otoriter-
fasist devlet Orgutlenmelerinde goérdigimuz demokratik olmayan devlet ve toplumsal
yapillanmay ortaya cikarir.

Kant'ta etik'in farkini olusturan diger noktalardan birisi de; "Yukumliligi yerine
getirmenin motifi baski degil, bagimsiz zihniyet yada Odevdir. Dis motif baskidir ve eylem
hukuksaldir; i¢c motif ise oOdevdir ve eylem etikseldir. Hukuksal yikiumliliikte eylem
gerceklesirken hangisi olursa olsun zihniyet sorulmaz. Etiksel yukidmliliikte motif icsel
olmak zorundadir. Eylemi yerinde ve uygun oldudu icin gerceklestirmek gerekir."™

Althusser'in "ideolojik salgl” kavramiyla benzerlikler tasiyan "toplumsal alt akinti”,
toplumsal kdltarin olusumu, gelisimi ve sarekliligini (0rf-adet, ahlak ve etik vb.
degerlerin) saglar. Ust yapi kurumlarinin olusumu ve kendiliginden toplumsal yapiya
adapte olmasi "alt akinti” sayesinde gerceklesmektedir. Toplumsal kaltarin, etik
degerlerin olusumunu saglayan bu birikim, sarmal ve kendi Uzerine katlanan bir
blyumeyi degil, toplumsal uyum sirecinin gelisimini ifade etmektedir.

Marks, Uretim tarzinin tiketimi ve toplumsal iliskileri belirledigini, bu yayillimin tim

**1. Kant, Pratik Usun Elestirisi, a.g.e., s. 149.
**1. Kant, Pratik Usun Elestirisi, a.g.e., s.133.

**1, Kant, Pratik Usun Elestirisi, a.g.e., s. 137 .
’*1. Kant, Ethica, a.g.e., s.33
’’1.Kant, Ethica, a.g.e., s.60.
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toplumsal surecleri belirledigini belirtir;

"Uretim ayni zaman da tiketime Ozgllligind, karakterini, cilasini verir; tliketim
turiine nasil onu bir drin niteligiyle tamamlayan darbeyi, cilayr vurduysa, Llretim de
tiketime cilasini 6yle vurur. Birincisi, nesne herhangi bir nesne degil, lretimi tarafindan
dolayimlanan kendine 6zgli bir adaba gére tiiketilecek, 6zgll bir nesnedir. Aclk acliktir,
ama catal bicakla yenilecek pismis etle giderilecek aclik baska, eller tirnaklar disler
yardimiyla ¢ig eti mideye indiren aclik baskadir. O halde dretim yalniz nesneyi degil, ayni
zamanda tiketim tarzini da yalniz nesnel olarak dedil, ayni zaman da O6znel olarak da
liretmektedir/*

Uretim biciminin, tiim toplumsal iligkileri belirleme yolunda yarattigi basing giinliik
yasam bicimimizin (toplumsal normlar, kulturel aliskanhklarimiz, etik-ahlaki degerlerimiz)
degismesini saglar. Butunluklu toplumsal degisimin, bu duzeylerin birbiri tzerinde basing-
zorlama ile gerceklestigi soOylenebilir. Bu duzey ve kertelerin birbirleri tUzerinde yaptigi
basincin bir tir uyum sorununa yol actigi asikardir. Etik degerlerin toplumsal yapida en
cok tartisildigi donemler, udretim iligkilerinde uyum problemlerinin en c¢ok yasandigi
dénemler olmasi tesaduf degildir.

Etik, dustnsel degil maddi‘dir, toplumsal iliskilerin sadece bir yansimasi degil,
toplumsal iligkileri olusturan 6gelerden bir tanesidir.

C) BiLiM ETIGi

Gunimuz bilgi birikimi, gelinen teknolojik diizey bilimsel alanda elde edilen basan
ve bilginin kullanimi dustnuldugunde bilimsel alanda da bir etik tartisma zaman zaman
ve fakli gevrelerce yapiimaktadir.

Bilimin salt kendisinin bir etik deger tasidigini soylemek mumkun degildir. Etik
degerler, sosyal iliskiler ve etkilesimler sonucunda ortaya cikar. Biliminde insana degdigi
alanlarda bir etik sorgulama mumkidn kilinabilir.

Bilimsel faaliyetin sonuclar insanhigin ve yasadigimiz dunyanin yararina sonuglar
uretmelidir. Bilgi kendi basina bir deger tasimazken kullanim sekliyle birlikte degerli hale
gelmektedir. Bilgiye sahip olmak ve kullanabiliyor olmanin bir gi¢ oldugu dusunulurse;
bilginin ne amacla ve kimlerin yararina kullanilacagr ayni 6lgide onemli hale gelmektedir.

Bilginin uretim asamasindan, bilginin kullanima kadar olan siregte , bu bilgiye
sahip olanlarin sorumluluklarinin oldugunu kabul etmek gerekir. Bu surec icersinde
bilginin, insanlk tarafindan paylasimin saglanmasi, toplumsal vyararin goOzetilerek
kullaniimasi gerekir. Kisi kurum yada kurulusun menfaatleri ugruna tahrif yada yok
edilmesi dusunulemez.

Bu nedenle bilimsel bilgiyi Ureten ve kullanan kisi kurum vyada kuruluslara
sorumluluklar yuklenmelidir.

D) EGITiM OGRETIMDE ETIiK

icinde bulundugumuz egitim sistemi(sistemsizligi)nin varolan cikmazlarini ve
yetersizliklerini, diger konu bagliklarinda yeterince ele alindigindan bu baslik altinda
tekrarlamayr uygun gormedik. E@itim 6gretimde etik ilkeler olaftak tarif edilenlerin bu
kosullardan ve sorunlardan bagmsiz ele alinamayacagini vurgulayarak co6zumunde
sadece etik ilkelerin gelistiriimesinden gecmedigini sdylemek istiyoruz.

lonna Kuguradi'nin dedigi gibi, "degerli eylemde bulunmak kolay degildir. Dogru
eylem kisiye, degerli eylem ise kosullara baghdir." Kendini surekli etik acidan
sorgulamaya tabi tutabilen bireylerin yetistirilmesi, demokratik egitim ortamlarina ve bu
sorgulamayi yapabilen egitimcilerin varligina baghdir.

! Kari Marx, Grundnisse, Cev.: Sevan Nisanyan, Birikim Yay., tst. 1979, S. 154 ve Bkz. S. 158-164.
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a) Neden etik egitimi?

Bir etik kuramin ya da ahlak goruasinin konusu, dodru ya da yanhs olarak
tanimlanan tutum ve davraniglara iligkin tutarh, buttncul, dizgesel 6neriler ileri surmektir.
Ancak, konunun yonelmis oldugu alanin genisligi ve cesitliligi paradoksal bir durum
yaratmaktadir. Bir yanda, Ozel ve 0Ozgun durumlara iliskin kimi duslnceler
davranigslarimizi  baglayict bir islev go6rirken; ©6te yanda kavramsal ve kuramsal
cOzumlemeler batunlukel bir yapr kurmak amaci gutmektedir. Cunki, toplumsal yasamin
surdiridlebilmesi bireylerin birlikte yasayabilme alanlarinin saglanabilmesine baghdir.
Ortak yasamanin, ortak sorumluluklarin bilincinde olmakla yaratilabilecedi etik
kuramlarca 6ne sirulmektedir. Ancak, yetiskin bireyler olarak kimi ahlak kuramlarindan
habersiz bir bicimde, dogal, icten, bireysel dinya gorusumauzle tutarh davraniglarimizi etik
davranis olarak gorme edilimi duymaktayiz. Bdylece, toplumsal yasam icerisinde
kendiliginden ortaya cikmig, isteyerek ya da zorunlu bir bicimde benimsedigimiz tutum ve
davraniglar, ayrintili, kuramsal ve kavramsal cOzimlemlere odaklanmis genel ahlak
gorusleri Uzerine tartisma ve dusunmeyi gereksiz gibi gostermektedir. Ancak, toplumsal
yasamin icerisinde kendiliginden gelisen, yasamin icinden cikan, sagduyuya dayanan
davranis ve tutumlarin sadrekliligini, tutarhligim  saglamak kimi zaman olanakli
olmamaktadir. Durumun ya da konunun Ozel kosullarina bagll olarak sadduyu bilgisi
degismekte; duruma ve konuya bagh Ozel bir davranis 6gutlemekte, hatta bu davranisi
haklandirabilmektedir.

Ne var ki, kisiye ve duruma Dbagh davranig modelleri, her seyin
mesrulastirilabildigi, ortak yasamin zorunlu kosullarinin  Onemsizlestirildigi, insanin
kendisinin ve toplumun degersizlestirildigi bir sureci beraberinde getirmektedir. Esitlik ya
da kardeslik kavramlarinin icinin bosaltildigl; bireyselciligin, cikarcih@in olabildigince
yuceltildigi bir yasam bicimi ortaya cikmaktadir. Bu durumda, insanhgin vazgecilmez
degerleri olan esitlik, 0zgurluk ve kardeslik degerlerini yeniden dile getirecek; degisen
dunyada bu terimlerin anlamlarini yeniden yaratacak bir davranis ogretisi gelistirilmelidir.

b) Etik 6gretilebilir mi?

Ogretim, belirli bir konuda bilgi, anlama ve beceri kazandirma sireci olarak
tanimlanirsa, bir etik 6gretiminden s6z edilebilir. Bu tur bir egitimin amaci, toplumsal bir
yasam idealinin korunabilmesi icin Kkisilere bilgi, kavrayis ve beceri kazandirmaktir.
Ogretim sureci, belirli etik ilkelerin ve yoOnergelerin tartisiimasi, ¢dziimlenmesi, yeni
onerilerin ortaya cikarilmasi biciminde ilerleyen bir sire¢ olmaldir. Toplumda genel kabul
gormus etik tutum ve ilkelerin tartisilmasi, anlagilir kiinmasi bu ilkelere karsi Kisinin
sorgulama gucunun yaratilmasinin; kendi Ozerk secimiyle bu ilkeleri onaylama ya da
yadsima gibi bir tutum kazanmasinin yolunu acacaktir.

c) Etik egitimi

Egitim, kisinin yasaminin butun asamalarinda, hem 6gretimle hem de 6gretim digi
yollarla bilgi ve beceri kazanma sirecidir. Kisi, toplumsal degerleri bircok yolla elde
etmektedir; gelenek ya da toplumsal yasam icerisinde baskalariyla etkilesimde bulunmak
deger kazanmanin belki de en temel kaynaQi olarak gdrinmektedir. Ancak bu kaynak,
cogunlukla elegtirel dustinceye ve sorgulamaya kapali, degerlerin bilingli bir secimle
kazaniimadi§i bir kaynak olarak durmaktadir. Ogretim sireci, tanimlanmis bir deger
anlayisin kazandirimasinda bir baska kaynak olarak durmaktadir. Bu kaynak, gelenek ve
toplumsal etkilesim kaynagindan farkh bir 6zellik gostermektedir. Kurumsal bir yapi
icerisinde gerceklesen Ogretim sureci, toplumsal de@erlerin yeniden uretildigi bir alan
olarak ya da bu degerlerin elestirel bir incelemeye tutuldugu, sorgulandidi bir alan olarak
tasarlanabilir. Her durumda, deger kazandirlmasinda etkin olan bu kaynak, kisinin
egitimini batanlemektedir.
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Etik egitimi ile elestiren haksiziga karsi cikabilen kendini ve yasami sorgulayabilen
adaletli davranan ayrimcilik yapmayan kisisel degil toplumsal yarar gozeten Ozerk
bireylerin ortaya ¢ikmasi saglanabilecektir.

d) Etik egitimi sonucu kazandirilmasi beklenen tutumlar

Ozerklik: Kisiler yagsamlarini nasil siirdiirecekleri konusunda karar verme hakkina
sahiptir. Bu nedenle, kisi diislincesinde ve seciminde 6zgir bir birey olarak kendini
tanimlamalidir.

Baskalarina saygi: Kisi baskalarinin bedenlerine ve dusuncelerine karsi zarar verici
tutum ve davraniglardan sakinmaldir.

Toplumsal sorumluluk: Kisi kendisinin oldugu kadar bagkalarinin da yararini ve
mutlulugunu gozetmek zorundadir. Baskalarinin Ozgurligunu engelleyici ya da
sinirlayici tutumlar gdstermemelidir.

Adaletli olmak: Tarafsizlik ve esitlik temel ilkeler olarak davranigini belirlemelidir.

Ayrimcilik yapmamak: Kisi toplumsal yapi icersin de kisileri herhangi bir
Ozeliginden dolayr dislamamali, kayirmamalidir.

Emede saygi: Emegin en yuce deger oldugu dusuncesinden hareketle insan
emegine gereken degeri vermelidir.

e) Egitim ve meslek etigi

Meslek, "Bir kimsenin gecimini saglamak icin yaptigi strekli is. Bir bagska tanim ise
birbirine bagl bilimsel veya felsefi dusunceler birligi; bir fikir cevresinde toplanmis cesitli
bilgiler, dizge, sistem” (TDK).tanimlanirken. Meslek etigi, 0Ozellikle dogrudan dogruya
insanla ilgili mesleklerde uyulmasi gereken davranis kurallari olarak tanimlanabilir.
Meslek etiginin 6nemli yanlarindan biri, dinyanin neresinde olursa olsun ayni meslekte
calisan bireylerin bu davranis kurallarina uygun davranmalarinin gerekli olmasidir
(Kucuradi, 1988; Akt:Pehlivan), seklinde tanimlanabilir.

Etik sadece olmasi gereken ideal davranislarin ortaya konulmasi olamaz, ayni
zamanda bu davranislarin yerine getirilip getirilmedigi de etigin konusu olmak
durumundadir.

EGer kendiligindenci yaklasimin bir kerameti olsaydi, insanhgdin, toplumun veya
meslek orgutlulUklerinin etik diye bir kaygilarinin olmasi da anlamli olmayacaktir. Etik
buglin genel kabul géren bir disince ise bunun ardinda yatan nedenlerden birisi; meslek
elemanlarinin uygulamalar kendilerinin tercihlerine gbre degil, bizzat icinde yasadiklan
toplumun sekillendirmesiyle ve yine meslek elemanlarinin kendi iradi belirlemeleriyle
sekillenmesi ihtiyacidir.

Mesleki ahlak kurallari, meslek elemanlarinin kendilerini korumalan icin dedgil;
toplumun korunmasi icindir. Bu gruba ait kurallar kendi cikarlarini korumaya y6nelirse, o
grup organize suc¢ karakteristigi sergilemeye baslar (Stephan A. Unger; Akt:Macit
Toksoy).

Meslek etigi, meslek elemanlarinin, kendi meslektaglar tarafindan izlenmesi ve
gOzlenmesi kadar, ayni zamanda meslek elemaninin kendini gozlemesidir de. Meslek
elemaninin, yaptigi mesleki uygulamalarin meslegin etik ilkelerine uygunlugunu her
asamada dustunmesi ya da dustinmek zorunda kalmasi bunun tipik bir gostergesidir.

Etik ilkeler eger uzlagsmaz toplumsal celigkilerin Ustlini ortmeye yonelik kurallar
uretiyor ise 6rne@in "hirsizhk kotudir” deyip, hirsizhi@in toplumsal kosullari, nedenleri
Uzerinde durmazsa, o zaman bu etik, dini 6nermeyle ayni kategoriye girecektir.
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Etik ilkeler toplumun Karsilanabilir gergek ihtiyaclarina cevap vermelidir. Bu
ihtiyaclar gercek olmayip soyut belirlemeler olarak kaldigi durumda, etik ilkelerin
uygulanabilir olmasi ya da kabul gormesi oldukca guc¢ olacaktir.

EQitimci, her bireyin bir deger oldugu inanciyla, dogrunun elde edilmesine 6nem
veren, kisinin kusursuz bir kisilik gelistirmesine yardimci olan, demokratik bir yasam
idealinin vazgecilmezligini goOsteren bir tutum icerisinde olmalidir. Bu amaclarinin
gerceklestirebilmesi, 6grenme ve Ogretme Ozgurlugunun saglanabildigi, herkese esit
egitim olanaklarinin sunulabildigi bir toplumsal yapinin varligini zorunlu kilmaktadir.
Egitimci, bu tur bir toplumsal yapinin gerceklestirilebilmesinin bireylerin demokratik
haklarinin bilincinde olmasiyla ve bu haklarin elde edilmesinin bireylerin toplumsal
yasama etkin katilimiyla gergeklesebilecedi dusuncesini tasiyan bir deger Uretmeyi
amaclamalidir. Bu de@er Uretme sirecinin, asagidaki ilkelerin meslek ilkeleri ya da
meslek etigi olarak benimsenmesi sonucunda gerceklesebilecedi beklenmelidir.

1. Egitimci, O0grenciye toplumun etkin bir Uyesi oldugu dusincesini kazandirmayi
amaclamali, toplumsal sorumlulugunu vyerine getirebilmek icin arastirici,
sorgulayici  bir kisilik sahibi olmasi gerektigini gudilemeli; bu amaci
gerceklestirebilecek bilgi ve beceriyi 6grenciye kazandirmay! hedeflemelidir.

2. Ogrenme siirecinde, 6grencinin bagimsiz 6grenme hakkini gézetmeli, bagimsiz bir
O0grenme surecinin gerceklesmesini engelleyecek sinirlamalari kaldirmahdir.

3. Egitimci, mesledinin toplum ve bireyler lzerinde dogrudan etkisi bulundugun
bilinciyle, 6grenme ve egitim sdrecinin kendisi icin surekli bir strec oldugunun;
kendi gelisiminin toplumsal deJer yaratmakta en Onemli unsur oldugunun
ayirdinda olmasi gerekir. Mesleginin deg@erini toplum icerisinde saglayabilmek icin,
deger ve bilgi uUreten bir kisilik olarak kendisini gelistirmelidir.

Bir meslek oOrgutunin, meslegi gerceklestirenlerin davraniglarint sinirlandiran
kurallarn belirlemesinin, belki bir cok olumsuz davranisin ortaya cikmasini engellemesi
beklenebilir. Ancak yasaklamalar getirmenin ve bunlari gelistirmenin, ortaya cikmasi
muhtemel bir cok olumsuzlugun olusmasini engellemesi olasi degildir. Etik degerler
meslek gurubunu olusturan bireyler kadar bu mesledin gerceklesmesinden fayda
bekleyen toplumun, beklentileriyle de iligkilidir. Bu nedenle etik degerler karsilikli
etkilesim icersinde ortaya cikmaldir. Yasaklamalarla elde edilen yada yasaklamalarla
olusturulan kurallarin bir etik degerden cok uyulmasi gereken kuralar olarak algilanmasi
daha dogru olacaktir.

Ogretmenler ve egitimin diger calsanlar acisindan, Tarkiye'nin de altina imza
koydugu ILO/UNESCO ortak belgesi olan "Ogretmenlerin Statiisi Tavsiyesi” ile
sendikamizin da Uyesi oldugu EQgitim Enternasyonali(El) tarafindan hazirlanmis olan
"Mesleki Etik Deklarasyonu™ nu bu konuda daha ayrintili belirlemeler icermektedir.

Egitim ve meslek etigi bashgl altinda yazjlanbdélimle ilgili komisyon Gyelerinin farkli
yaklasim ve gorisleri bulunmaktadir.

Birinci olarak acaba hukukta, siyasette, egitimde ve kamu ydnetiminde karsilasilan
etik sorunlar, onlarla kin karsilagirsa karsilagsin insan ugrasilarinin diger alanlarinda
karsilagilan sorunlardan turce farkli sorunlar midir? Ya da Aristoteles’in degisiyle
"insanin igiyle” ilgili sorunlar midir? Bu sorulara verilen yanitlarla "her meslek icin
farkli bir etik belirlemeye gerek yoktur™ sonucuna ulasmak mumkindir. Kisi etik
sorgulamay! sirekli yapiyorsa, meslegini yaparken de gunlik hayatinda da ayni
sekilde davranacak, tutum alacaktir.

Ikinci olarak bir meslek etigi olarak belirlenen tutum ve davraniglarin, ilke
duzeyinde kalmasi, bu davraniglarin bir yasaklamalar listesi olarak belirlenmemesi
gereklidir. CUnku kuralarnin cog@altiimasi bu meslegi gerceklestiren bireylerin davraniglarini
sinirlamanin yani sira 6zgurligunud de ortadan kaldiracaktir. Oysa etik davraniglar bireyin
Ozgurligunu zorunlu kilmaktadir. Kaldi ki yasaklamalar disinda kalan butiin yapip etmeler
etige uygun hale gelir.
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Uclincii olarak egitim alaninda ve sendikamizda yasanan sorunlar géz éniinde

bulundurularak ¢c6zum tdretmek gerekmektedir. Bu nedenle meslek etigi kurallarini yazil
olarak belirlemek énemlidir. Bu alandaki meslek lyelerinin uymasi gereken kurallar
komisyonca belirlenmeli ve bu kurallara uygun hareket edilmesi saglanmalidir. Bu
kurarlar belirlenirken kamu yarari g6z 6ninde tutulmahdir.

EKLER

1. Egitim Enternasyonali Mesleki Etik Deklarasyonu

1.

Bu deklarasyon 6gretmenlerin ve egitimle ugrasan herkesin bireysel ve
kolektif vaatlerini belirtir. Meslegin uygulanmasini tarif eden yasalari,
statuleri, kurallari ve programlari tamamlar. Ayni zamanda egitim
alaninin farkh katilimcilariyla iliskinin dogurdugu problemlere ve mesleki
calismasiyla ilgili sorunlara karsilik verirken Ogretmenlere ve egitim
personeline yardimci olmayr amaglayan bir aractir.

Demokratik bir toplumun kose tasi ve temel bir insan hakki olan kamusal
egitimin Ozelligi, butun cocuklara ve genclere esit egitim firsati saglama
goOrevini tasimasi ve ekonomik, sosyal ve kulturel kalkinmaya olan katkisi
sayesinde toplumun refahinin temeli olmasidir. Ogretmenler ve egitim
calisanlari, bdylesine 6nemli bir gobrevle ugrasanlarin hepsinden genel
kamuoyunda beklenebilecek hizmet standartlarina duyulan guveni
beslemekle sorumludur.

Guvenilir karar verme, mesleki pratigin can damaridir ve ilgili, yetenekli
ve caliskan O0gretmenlerin ve egitim calisanlarinin her O0grencinin kendi
potansiyelini gerceklestirmesine yardimci olacak eylemleri, nitelikli
eQitimin hazirlanmasinda hayati bir unsurdur.

Ogretmenlerin ve egditim calisanlarinin bilgisi ve calisma azmi, iyi calisma
kosullariyla, toplumun destegiyle ve nitelikli egitimin gerceklesmesine
imkan veren politikalarla birlikte yaramelidir. Yalnizca gerekli 6gelerin
oldugu vyerlerde Ogretmenlerin ve egitim cahlsanlarinin O0grencilere ve
calistiklari toplumlara Kkarsi tasidiklart sorumluluklarini  tam olarak
yapmalart mumkundur.

Ogretmenlik meslegi mesledin 6z degerlerine dair tartismadan fazlasiyla
faydalanabilir. Mesledin normlari ve ahlaki degerlerine dair bdylesi bir
bilingc yukseltme, O0gretmenler ve egitim calisanlari arasinda isinden
duyduklari  tatminin  artmasina, statulerinin  ve  Ozsaygilarinin
yukselmesinin yani sira toplumda meslege goOsterilen sayginin da
artmasina katkida bulunabilir.

Ogretmenler ve egitim calisanlari ve sendikalari, EQitim Enternasyonali
uyelikleri nedeniyle, tatmin edici bir yasam surmesi ve toplumun
mutluluguna katkida bulunmasi igin kisinin kapasitesini gelistirilmesine
yardimci olacak sekilde egitimin gelistirilmesi icin galigir.

Egitim Enternasyonaline Uye Orgutler 0Qretme surecine mahsus
sorumluluklarin boyutunu ve meslege yonelik ahlaki davraniglarin en ust
derecede kazanilmasi ve korunmasi sorumlulugunu kabul ederek;

a- El Kongresi ve Yurutme Kurulu tarafindan benimsenen politikalarin
ve kararlarin, Etik Deklarasyonu da dahil aktif bir sekilde tanitimini
yapar;

b- ILO'nun Calisma Haklari Temel Prensiplerinde garanti altina
alinmis

+ Orgutlenme o6zgurlugu

+ toplu sozlesme hakki

+ calisma hayatinda ayirimciliktan azade olma

+ calisma hayatinda esitlik

+ zorla galistirma ya da kole isguclinden azade olma;
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haklarinin butin calisanlara saglanmasi ile onlara sorumluluklarini yerine
getirmelerine imkan verecek calisma sartlarit ve kosullarindan egitim
calisanlarini yararlandirmak icin calisir;

c- ILO/UNESCO Ogretmenin Statiisi Tavsiyelerinde ve Yiiksek Egitim
Calisanlarinin Statusune iliskin UNESCO Tavsiyesinde ana hatlari
cizilen haklardan uyelerinin yararlanmasi igin calisir;

d- Toplumsal cinsiyet, medeni durum, cinsel egilim, yas, din, politik
gorus, sosyal ve ekonomik statu, ulusal ya da etnik koken
nedeniyle egitimde irkciik, Onyargr ve ayirimcihigin  batdn
bicimlerine karsi mucadele eder;

e- Butun cocuklara kamu tarafindan finanse edilen nitelikli egitim
verilmesini tesvik etmek, egitim personelinin statisini artirmak
ve haklarini korumak icin ulusal dizeyde isbirligine gider;

f- Dinya capinda butin cocuklarin ve genclerin, hicbir ayirimciliga
ugramaksizin, Ozellikle cocuk iscilerin ve marjinallesmis gruplardan
ya da Ozel engelli cocuklarin nitelikli egitimden yararlanmasini
olanakli hale getirmek icin nufuzlarini kullanirlar;

8. Bunu g6z 6nunde bulunduran El, 6gretmenlere ve egitim calisanlarina ve
sendikalarina meslegin gerektirdigi ahlaki standartlara saygl gosterirken
rehberlik etmesi icin asagidaki deklarasyonun benimsenmesi
tavsiyesinde bulunur.

9. Egitim calisanin Meslekisorumlulugu:
Egitim calisani

a- Kamu oyundaki guven ve 06zguveni pekistirir ve butlin 6grencilere
ve genclere nitelikli egitim vermek suretiyle meslegin sahip oldugu
itibari artirir;

b- Mesleki bilgi, bilginin glncellenmesi ve uygulamanin
mukemmellestirilmesinin surdurulmesini saglar;

c- Kendi yasam boyu 0drenme programlarinin yapisini, formatini ve
zamanlamasini, profesyonelligin zorunlu bir ifadesi olarak , saptar;

d- Yeterlilik ve nitelige iliskin buttn yararl bilgileri deklare eder;

e- Yuksek vasifli sahislarin meslege cekecek calisma kosullarini
kazanmak icin sendikalarina aktif katilarak caba gdsterir,

f- EQitimde ve egitim araciligi ile demokrasi ve insan haklarini
gelistirme ¢abalarinin hepsini destekler.

10. Egitim calisaninin ogrencilere karsi sorumlulugu:

EQitim calisani
a.Butun cocuklarin, Ozellikle kendi o6grencilerinin haklarina ve BM
Cocuk Haklari Soézlesmesinde Dbelirtilen hiukimlerden, egditime
uygulanan haklardan yararlanmalarina saygi gosterir;
b.Ogrencilerin cikarlarini ve saadetini koruyup gelistirir ve 6grencileri
koti muameleden, fiziksel ve psikolojik istismardan korumak icin her
tlr cabayi sarf eder;
c.Ogrencileri cinsel istismardan korumak icin mimkin olan butun
onlemleri alir;
d.Ogrencilerin saghgini olumsuz etkileyen sorunlarda gereken ilgiyi,
O0zeni ve gizliligi gosterir;
e.Degerler dizisini nuslar arasi insan haklari standartlariyla uygunluk
icinde gelistirmek tzere 6grencilere yardimci olur;
f.Ogrencilerle mesleki iliskiler surdirdr;
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g.Her bir 6grencinin benzersiz olusu, bireyselligini ve 0Ozel ihtiyaclari
oldugu gercegini kabul eder ve her 0Ogrenciye potansiyelini
gerceklestirmesi igin yol gosterir ve tegvik eder;

h.Ogrencilere, herkese imkan taniyan ve karsilikh yukumlaltkleri olan
bir toplumun parcasi oldugu duygusunu kazandirir;

j.otoriteyi adalet ve sefkat duygusuyla uygular;

k.Ogretmenle Ogrenci arasindaki ayricalikli iliskinin hic bir sekilde,
Ozellikle bir dini benimsetmek ya da ideolojik kontrol igin istismar
edilmemesini saglar.

11. Egitim calisaninin meslektaslarina karsi sorumlulugu:
EQitim personeli
a.Mesleki statulerine ve goruslerine saygr gostererek meslektaslar
arasinda mesleki dayanismayi gelisgtirir ve Ozellikle kariyerinin
baslangicinda olan ve egitim alanlara tavsiye ve yardim sunmaya
hazirdir;
b.Meslektaslar hakkinda mesleki hizmet sirasinda elde edileli bilgileri
gizlilik icinde korur
c.Akran meslektaslarin, egitim sendikalari ve igverenler arasinda
gorusulen ve Kkararlastirilan islemleri g6zden gecirmesine yardimci
olur;
d.Bir meslektasin mesleki performansiyla ilgili herhangi Dbir
elestiriyi,meslektasin kendisine 0zel olarak yoOneltir, ancak niyeti
hakkinda meslektasina yazili bildirim yaptiktan sonra, gizlilik icinde
tavsiye ve destek saglamaya uygun bir meslektasina elestirisini iletir;
e.Meslektaslarinin cikarlarini ve iyiligini gozetir ve gelistirir ve onlari
kotu muameleden, fiziksel, psikolojik ve cinsel istismardan korur;
f.Ihtilafl kalan bir gorev icin bagsvurmaz.
12. Egitim calisaninin yonetici personele karsi sorumlulugu:
EQitim personeli
a- Yasal ve idari haklari ve sorumluluklari hakkinda bilgilidir ve ortak
sOzlesmelerin hukumlerine ve 6grencilerin haklarina saygi gosterir;
b- Uygulamada olan normlari ihlal etmedigi sirece yonetici personelin
makul olan talimatlarini yerine getirir ve acikca tanimlanmig
yontemler vasitasiyla talimatlari sorgulama hakkina sahiptir.
13. Egitimcatisanininvetilere olan sorumlulugu:
EQitim personeli
a.Velilerin, hemfikir olunan kanallar vasitasiyla, cocuklarnin saghgi ve geligsimi
hakkinda istisarede bulunma hakkini kabul eder;
fa.Yasalara uygun veli otoritesine saygl duyar fakat mesleki bakis acisindan
hareketle cocuk icin en uygun olan tavsiyeyi verir;
c.Velileri cocuklannin egitimiyle aktif olarak ilgilenmeleri icin ve cocuklarin
egitimlerini olumsuz etkileyen gocuk isgiicu kullanimindan korumasini
saglayarak 6grenme surecini aktif olarak desteklemeleri icin tesvik edecek her
cabayl sarf eder.
14. Toplumunégretmenekarsisorumlulugu:

Toplum
a- Gorevlerini yerine getirirken kendilerine adil muamele yapildi§i konusunda
dgretmenleri emin hissedebilmelerini olanakli hale getirir;
b- Ogretmenlerin 6zel hayatini koruma, kendilerine bakma ve normal bir
yasam surme hakki oldugunu kabul eder
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) 2 Ankara 2 Nolu Egitimsen subesinin yapmis oldugu "Meslek Etigi ve EQitim
Ogretimde Etik Degerler” konulu arastirma egitimsen Uyereri ile diger sendika Uyelerini
karsilastirma agisindan 6nemli veriler sunmaktadir.
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EGITIMIN DEGISEN ANLAMI VE iSLEVI

EGITIM STERIL BiR KURUM MUDUR?

Bir canli varlik soyunu surdurebilmesi icin azami bir takim bilgi ve
tecrubelere ihtiyac duyar. Canli varlik bu bilgi ve beceriyi dodanin evrimsel
sureciyle kazanir ve bu kazanimlarini yine evrimsel surec icerisinde genetiksel
olarak aktarir. Ornegin yeme, igme, korunma, saldirma, mevsimi gelince cicek
acma, tohum salma v.b. Doganin en "Ustun” ve en karmasik yapisi olan insan
organizmasi cogu bilgi ve deneyimlerini diger canlilar gibi genetik yollarla
aktarir. Ancak, ayni zamanda toplumsal bir varlik olan insan icin bu
icgudusel/tabii bilgiler -varligi icin- yetersiz kalmaktadir. Yasamak icin doganin
kendine bahsettiginden daha fazlasina - zekaya ve emege- ihtiya¢ duyan insan;
kendi yetenedi ve zekasiyla edindigi yeni tecrubeleri genetik yollar disinda
yollarla aktarmistir. Yani eski kusaklar yeni kusaklari egitmege baslamiglardir.
Bundan egitimin insanlasma tarihiyle es zamanh oldugunu cikartmak
mumkuandur. (Hatay raporu)

Tarihsel gelisim surecinde olusan toplumsal kurumlar kendilerini yagatabilmek icin
egitim faaliyetlerine de gerek duymuslardir. Toplumsal bir kurum olan devlet de
kendini var edebilmek icin egitimi bir amac ve arac olarak kullanmistir,
kullanmaktadir. Devletlerin ve toplumlarin yapilarina gore egitimin amaclar da
sekillenmigtir. Tarihi surec icinde ekonomik yapilarin degisimi, toplumsal iligkiler ve
toplumsal degerlerin degisimine bagh olarak egitim sisteminde ve hedeflerinde de
degisim yasanmistir.
Ronesans ve Reform Oncesi batili egitimde etkili olan anlayis kilise anlayisi
iken ; Ronesans , Reform ve aydinlanma cagindaki gelismelerle egitim kilisenin
etkisinden kurtulmustur. Fransiz ihtilali ile birlikte laik yonetimlerin kurulmasi , laik
egitimi de gliclendirmistir. Batida baglayan bu hareket zamanla doguyu (islam
dunyasini ) da kismen etkilemigtir. (Elazi§ raporu)
Kapitalizmin gelismesiyle beraber egitime bakisi belirleyen islevselci kuram
olmustur. islevselci kuramin temel gorislerini syle siralayabiliriz
-EGitim siniflar Gstt bir kurumdur ve ora deQerleri genc kusaklara aktararak
toplumsal butunlugu saglar.
-EQitim toplumsal degismeyi saglayan onemli bir aractir.
-EQitim bireyleri yetenekleri ve cabasi oraninda uUst bir toplumsal sinifa gecmesini

saglayan bir kurumdur.
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Egitim sireci icerisinde aktarilan bilgiler bilimsel bilgilerle 6rtusdar.

islevselcilerin  bu temel gorislerinin arkasinda yatan temel sayilti ise toplumun
dengeye yonelen bir sistem oldugudur (Tan, 1991:560) Islevselci kuramin Unlu
temsilcilerden Durkheim'e goére batin ahlaki sistemler toplumsal 6rgitlenmenin  bir
islevine karsilk gelmekte ve toplum "anormal durumlar” disinda aksamadan calisan
zorunlu bir ahlak gelistirmektedir. Durkheim 0Ozel olarak, toplumsal olgularin iglevinin
ahlaki oldugunu gostermek istiyordu. Ona gore toplumsal kurumlar "normal olarak”
toplumsal dayanismanin hedeflerini yerine getirmek igin calisir. Eg@itim de din de farkli
bireyleri toplumsal kollektivite halinde birlestiren, ahlaki degerleri guglendiren
kurumlardir (Swingewood, 1991 : 265-267). Islevselci yaklasimin egitimi siniflaristi
géren bu yaklagsimi 1960 lardan sonra énemli elestiriler aldi. Ornegin lllich'e gore okullar
olanaklari esitlemek sdyle dursun, bu olanaklarin dagitiimasini tekellestirmistir (lllich,
1985 : 20). Althusser'e gore de okul devletin ideolojik aygitlari icinde en 6nemli yere
sahiptir. Cunku okul, cocuklarn anaokulundan alip yetiskin isciler oluncaya kadar, sistemi
yeniden uretmeye yarayacak tipte bicimlendirmektedir (Althusser, 1989).

Christian Baudelot ve Roger Establet Fransa'da yaptiklar galigmada sinifli toplumlarda
iki Ogrenim agi gercegini ortaya ¢ikarmislardir :

- Burjuvazinin cocuklari icin orta-yuksek 6grenim agi
- Isci sinifi gocuklari igin - kisa dgretime dayanan ilk mesleksel 6grenim agi

Arastirmacilara gore ilk mesleksel 6grenim agi icindeki proletarya cocuklarina burjuva
kaltirinin ideolojik bir taklidi verilmektedir. Bununla da yetinilmeyip, proletaryanin
gereksinmesi olan ideolojiyi edinmeleri yasaklanmaktadir. (Bumin, 1983; 106).
Goruldagu gibi egitim farklh siniflar icin farkl islevlere sahiptir. (Yozgat raporu)

Pierre Bourdieu'nun 1960'larin ortasinda yaptig: arastirmada da ust duzey
yoneticilerin cocuklarinin Giniversiteye giriste isci sinifi cocuklarina oranla 40
koylu sinifi cocuklarina oranla 80 kez daha basarili olduklari saptanmistir
(Murphy, 1979:33).

Bourdieu’ya gbre bunun nedeni st dizey vyoneticilerin kaltarleri ile gocugun
basarisinin Olgulmesinde kullanilan oOlcitlerin ayni olmasidir. Ust diizey yoneticiler kiltarel
sermayelerini - birikimlerini- cocuklarina aktardiklari igin de toplumda varolan esitsizlik
okul vasitasiyla yeniden {Uretilmektedir. Okulda isci sinifi gocuklarina yonetici sinifin
kalturd dayatiimaktadir. Bu yuzden cocuklarn daha okula baslarken geride kalmaktadir.
Bu gorgil arastirmalar bize sunu gostermektedir. Kapitalizm kendisini yeniden Uretirken
egitimi bir arac olarak kullanmaktadir. Egitim zannedildigi gibi "ideolojilerden™ arinmig
bilimsel bilgiye ve evrensel dederleri aktaran steril bir kurum degildir.

Merkez Ulkelerde vyapilan bu gucli gorgul arastrmalar Dinya egitim tarihinde
"egitimin icerigini” yeniden sorunsallastirmaya yol acarken su soruyu da ister istemez
gundeme getirdi. Kapitalist sistem egitimi tam olarak belirliyorsa farkh siniflarin egitime
midahele etme sansi olabilir mi? 1980'lerden sonra P. Freire ve H. Giroux gibi egitim
bilimciler egitimin hem bir egemenlik hem de Ozgurlesme gizilini icinde barindirdigini
belirterek (Tan, 2000 : 23) ezilenlerin egitimi donusturebilecedine vurgu yaptilar. Freire
gore "devrimci egitim” anlayisi insanlarin Uzerinde yasadigi Dunyayr donustirmek icin
dusunmesi ve eyleme gecmesidir (Freire,1999). Freire’'nin bu anlayisi Tanzanya, Guina
Bissan, Nikaragua, Angola, Brezilya deneyimlerinde uygulandi/uygulaniyor. Toplumsal
cinsiyetle ilgili yapilan arastirmalarda da "egitimin, geleneksel cinsiyetci kalip yargilarin
yeniden dretilmesinin yaninda kadinlarin kendi guclerini ve kendilerini gucsuzlestiren
mekanizmalar fark edebilmelerini ve bunlari  doénusturebilmeleri igin ortam yaratma
, Qizilini tasidigi saptanmistir (Tan, 2000:26)

Kapitalizm Oncesi toplumsal iliskilerden kopusu simgeleyen Fransiz Devrimi esitlik,
Ozgurluk ve kardeslik ilkelerini insanlarin dogustan sahip olduklarn bir dizi dogal haklarin
varligina baglamistir. Buna goére, insanlarin dogal haklan ve dogustan sahip olduklari
yetenekleri vardir. EQ@itim Ozgurluk, esitlik haklarinin bilincine variimasi ve gerceklestiril-
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mesi icin temel Oneme sahip bir hak olarak tanimlanmitir. Bu hakkin kullanimini
saglamak icinde devlet gorevli sayilmistir (Samsun raporu). Tanma dayali toplumsal
iliskilerden (Feodalizmden) kurtulusta 6zgurlestirici bir islev Ustlenen egitim, kapitalizmin
gelismesiyle birlikte kapitalist sistemi yeniden Uretme islevi kazanmis, 06zgirlestirici
islevinden uzaklasmistir (Samsun raporu).

Tam bu tarihsel ve giincel deneyimlerden sonra e@itimi sadece talep edilecek bir hak
olarak gormek safdillik olur. EQitim sadece talep edilecek bir temel hak degil hem
egitenler hem de egitilenler tarafindan sekillendirilen/sekillendirilebilecek olan bir
olgudur. Egitimin donusturulebilir olmasinin "ezilenler” tarafindan da anlasiimasi
1980'lerden sonra egitimin anlam ve islevini 6nemli 6lcude degistirmistir. Artik Dunya'nin
birgok yerinde egitilenler egitim olgusuna mudahale edebilmektedirler.

DOGRULAR KISIDEN KIiSIYE DEGISIR : YA SONRASI!

Bir aydinlanma projesi olarak modernizm akla ve bilime sonsuz giveni ifade
etmektedir. Aydinlanma projesi 17 ve oOzellikle 18 vyizyillarda Bati Avrupa'da kendini
gosteren, egemen hale gelen kapsamh bir disince hareketinin adidir. Bu hareketin
temelinde insan disuncesinin dinsel dogmatizmin koydugu sinirlari yikarak ve onun
disina cikarak akil yiritme ve bilim yoluyla gercegi kavrayabilece@i kabull yatmaktadir
(Sayian, 1999:84). Buna gbre Doga karsisinda basari kazanan akil, kultir dinyasini da
aydinlatabilir. Aydinlanma dusincesine gore  dogada ve kdltir dunyasinda tek bir
gerceklik vardir. Bu gercekligin bilgisi akli batin insanlar ve toplumlar icin dogrudur.
Comte'un ifadesiyle insanlk, bilimin egemen olacagi pozitivist déneme dogru
ilerlemektedir. Modernlesme kurami bu temel sayiltilarint emperyalizm araciligiyla tim
"cevre ulkelere” benimsetmeye calisti. Bu anlayisa gore, cevre ulkeler de kalkinma igin
bir 6ngereklilik olan Bati egitim modelini uygulayarak modernlesebilirlerdi. Modernlesme
anlayisinin diger kultirel yapilar yok sayan bu etnosantrik bakis acisi ciddi bir sekilde
elestirildi. Modernlesme kuramina "bagimihlik okulundan™ sonra en ciddi elestiri postmo-
dernizm tarafindan getirildi. Postmodernistlere gbére gercekligi temsil ettigini savunan
makro kuramlar (marksizm, islevselcilik, liberalizm) gecerliligini yitirmistir. Onlara gore
gercegi temsil ettigi iddiasinda olan bu kuramlar insan 6zgirlesmesinin dninde bir engel
teskil etmektedir.

Postmodernizmin Unli temsilcilerinden Lyotard “"pagan ilkesi” olarak adlandirdigi bir
metaforla kendine 6zgu bir siyaset anlayisi formule etmektedir. Pagan ilkesi, herhangi bir
Olciit ya da esas olmaksizin bireyin Ozgurce yargr formile etmesidir. Ona gore iyiye
yonelik butun arayiglar birarada, esit agirlikta bulunabilmelidir (Sayian, 1999 : 240). Bu
asin  gorelilik icerisinde akla su soru gelmektedir : EGitimde hangi degerler aktarilacaktir?
Postmodernistlerin  savundugu cokkulturluluk adina kan davalari,  kadinlarin stnnet
edilmesi vb. kabul edilebilir mi? Bu soruya yanitimiz olumsuzsa ikinci bir soru daha akla
gelmektedir. Bu degerleri/davraniglari  neye dayanarak iyi ya da Kkotu olarak
degerlendirecegiz? Demek ki toplumsal yasamin devamliigi igin esitlik, 0Ozgurlik
toplumsal adalet, dayanisma gibi temel degerlere inhtiyag var.

Gunumuizde egitimin anlam ve iglevinde meydana gelen en onemli degisikliklerden biri de
egitim vasitasiyla  aktarllacak degerlerin ne oldugu/ne olmasi gerektigi konusunda
yasanan belirsizliktir.

Bu belirsizlik halinde egitim sistemi egitilenleri temel deQerler yoniunde degilde
(O6zgurluk, esitlik, adalet, dayanisma) rollere, mesleklere kulturel kurumlara gore
sosyallestirmeye calismakta bu durumda "motivasyon krizine” yol agmaktadir- Toplumsal
sistem kendi mesrutiyetini saglayici deg@erlerden (bunlarn aracgsal olarak kullansa da)
giderek uzaklasmakta ve bireyler nezdinde mesruiyetini giderek kaybetmektedir.
Herhalde bugiin egitimin en dnemli sorunlarindan biri de bu "deger erozyonu” dur.
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KURESELLESMENIN MANTIGI : OZEL OLAN IYiDIR

Kiuresellesmeyle birlikte Dinya adeta tek pazar haline geldi. 2 trilyon ABD dolar
olarak tahmin edilen bagimsiz finansman sermayesi hic bir kayda tabi olmadan, adeta
serseri bir mayin gibi dolagsmaktadir (Sayian, 1999 : 249). Neoliberallere gbre pazar
hayatin her alanina genislemelidir. Bu da ancak rekabetci piyasa aracihgiyla saglanabilir.
Piyasallasmis bir toplumda okullar piyasanin rekabetci ellerine birakilmalidir. Neo li-
berallerin bu anlayisi hem metropollerde hem de cevre llkelerde kamusal okullarla 6zel
okullar arasindaki ucurumu genigletti (Burgos, 2002 : 73).

Arjantin, Sili gibi ulkelerde uygulanan "Kupon Plani” Ocak 2004 tarihinden itibaren
ABD'de vydarurlige sokuldu. Bu plana gore belirli sayida yoksul 06grenci kura ile
belirlenerek, istedikleri 6zel okulda okumalarina yetecek miktarda kupon velilere teslim
edilecektir.

Bu sisteme, pek cok egitimci tarafindan devlet okullarinin sonunu getirecegi
gerekcesiyle karsi cikilmaktadir. "Kupon plani” egitimin Gzellesmesini desteklemektedir
(Apple, 2004 : 248). Ulkemizde hiikiimetin buna benzer bir uygulamadan Eg§itim-Sen’in
baskisiyla son anda vazgegctigi hatirlanmalidir. Neoliberal politikalarla birlikte egitim de
uluslararasi ticaretin bir parcasi olmustur. Dinya Ticaret Orgitine gore 1995'te
uluslararasi egitim pazan 27 milyar dolardi. Tahminlere gbére 2025 yiinda 4,9 milyon kisi
uluslararasi 6grenci olacaktir (Aktaran, Mc Burnie 2002 : 175). Goruldigi gibi kamuya
iliskin bir alan olan egitim giderek bireysel yarar ve piyasa sureclerine baglanmistir.
Apple'in da belirttigi gibi karini en coklastirmaktan bagka birsey dusunmeyen bir sirketin
gudumuindeki egitim kurumundaki davranis kaliplarini cocuklarimiza ahlaki model olarak
sunabilir miyiz? Bizim niyetlerimiz ne olursa olsun olgular dinyasi cagimizda egitimin
degisen islevlerinden birinin de 6zellesme oldugunu bize gdstermektedir.

Kapitalizm her alanda oldugu gibi egitimi de piyasada para ile alinip satilan bir meta
olarak dizenlemek istemektedir. EQitim sistemi en yaygin kamu hizmetlerinden biri
olarak yeniden yapilanma politikalarinin merkezinde yer almaktadir. EQitim kurumlan
Ozellestirildiginde  egitim emekgilerinin  is  guvencesi, sosyal guvenlik hakki
korunamayacaktir. Egitimde rekabetin yaratiimasinin en 6nemli araclarindan birisi de
TKY(Toplam Kalite Yonetimedir. TKYnin mesrulastirmasinda kullanilan argumanlar
yenilik, cagdaslik, verimlilik, kalite liderlik, kollektif Gretim, strekli gelisimdir. Pek cok
sOylem gercek anlamindan farkh bir icerige sahiptir. Bu yaklasim aslinda egitim alanini
sermayeden yana donustirmeye dair sOylemlerdir ve temelde iki amaci vardir:

-Dunyadaki toplam kara ve ranta erismek, halklari duzenli, etkin bir bicimde
kontrol etmek ve somurebilir hale getirmek.

-Kapitalist sistemi surdurmek Uzere emekgileri baski ve denetim altinda tutmak.
(Istanbul 2 nolu sube)

TKY'nin temel kavramlarina bir bakalim: TKY egitime ait kavramlar olan okul,
Oogretmen, oOgrenci, veli, kamusal egitim gibi kavramlar yerine muessese, musteri,
vizyon gibi ticari kavramlari yerlestirmekte ; okullar, 6gretmenler, 6grenciler hatta
veliler arasinda siddetli rekabeti, is geregi birligi, kendini ve cevresini kontrol gibi
olgulan dostluk, dayanisma, yardimlasma, destek olma gibi olgular vyerine
benimsetmeye calismaktadir.(Hatay sube)

TKY Kkapitalizmin cikarlarina daha fazla kar elde etmek ve bunun igin baski-
denetim-sOmurd mekanizmalarini sirekli olarak insa etmeyi hedefler. Emekgilerin
bugiine kadar ki kazanimlarini, hak ve Ozgurluklerini geri almaya go6z dikmis bir
yapidir TKY. TKY ile emekcilere ait tum o6rgutler, yasalar, hukuk, tarih, sosyal ve
kultarel degerler dusunceler, inang, guven, dostluk, dayanigma duygulari yok
edilmeye calisiimaktadir. (Istanbul 2 nolu sube)
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YENI MERITOKRATIK TOPLUM MITi : MULTI MEDYA

Meritokrasi kavrami herkesin eg@itim kurumlarnni kullanarak yetenegi ve cabasi
Olclislinde istedigi statiye gelebilecegini ifade eder. Geleneksel eg@itim anlayisinin bu
yaklasiminin olgusal dinyayla ortusmedigi gérgul arastirmalarla gdsterildi (Daha 6nce bu
arastirmalardan sz edildi) Simdilerde bircok egitimbilimci multimedyanin insanlara
sinrsiz olanaklar sundugunu savunuyorlar. Onlara goére cogalan medya bicimleri (CD-
ROM'lar, web siteleri, sohbet odalar elektronik posta) geleneksel egitim icerisinde
dislanmis dezavantajli bireylere bilgiye ulasma imkani saglamaktadir. Multi medya
teknolojileri, 6grencilere grup projeleri yapma olanagi saglayarak problem c¢oziici yonde
evrimlestirmektedir. Bu anlayisa goére yeni teknolojiler 6gretmenlerin rollerini, 6gretmen
ogrenci iliskilerini, sinif egitimini not ve test tarzlarini, egitimin hedeflerini de-
gistirmistir/degistirmektedir. Ancak sorun bu yeni teknolojiden kimlerin yararlandigidir.
Bilgi teknolojisine sahip olanlarin orta ve ust tabakalar/siniflar oldugu yoéninde guclu
kanitlar vardir. Bazi egitimbilimcilere gore (Kallner, 2002) yeni teknolojiye sahip
olanlarlarla sahip olmayanlar arasindaki farklar (dijital bolinme) elestirel medya okur
yazarligiyla kapatilabilirse, multimedya sistemin digsina itilmis bireyler icin buyuk
avantajlar saglanabilir. Ancak verili duruma baktigimizda yeni' teknoloji varolan
esitsizlikleri yeniden udretmeye devam etmektedir. Ancak gozardi edilmemesi gereken
onemli bir nokta da egitim kurumunu degdistirmeye aday sinif ye katmanlar icin yeni
teknolojiler blyuk olanaklar sunabilir. Gecmiste ekonomi ve egitim sistemi Uzerinde tek
sO0z sahibi olan ulus devlet kuresellesmeyle birlikte 6nce ekonomide sonrada egitim de
kendisine alternatif olan kurumlarla karsilasti ve ulus devlet artik eskisi gibi mutlak
anlamda muktedir degil ... O artik kendini yeniden dretememenin sikintisi igerisinde ...

Bilgi teknolojisinde meydana gelen hizh  degismeler bilginin  yayllmasini
kolaylagtirmasina ragmen marjinallesme, demokrasiye yonelen tehditler, demografik
hareketler gibi ulus devleti zora sokan sorunlari da beraberinde getirmistir. (Izmir 4 nolu
sube)

EGITIMDE YENI KUTSAL iTTiFAK :
NEO LIBERALLER - YENI MUHAFAZAKARLAR

"Postmodernist asin gorelilik anlayisinin actigi gedigi muhafazakarlik doldurmaktadir.
"Muhafazakar evanjelik Protestanlara gore, kisi neyin dogru oldugu hakkinda kesin ve
kurumsallasmis bilgiye ulasmadan tercih yapamaz ve buna ulasacagi tek bir yol, tek bir
yer vardir. Bu da incildir (Apple, 2004 : 77). Aydinlanmanin gelenege ve dine yonelen
saldinlarina karsi postmodernist epistemolojinin (eder varsa) "hersey gider” mantigiyla
dini ve gelenedi mesrulastirmasi bu kutsal ittifagi dogurmustur. Formul sudur
Postmodernist bakis acisiyla beslenen neoliberaller eskiyi yikmakta, bireylerde dogan
epistemolojik boslugu s6zim ona muhafazakarlar "eskiye donus” "glcli devlet”
sOylemleriyle doldurmaktadirlar. Apple'nin de belirttigi gibi "yeni muhafazakar
dayatmanin gerisinde sadece gecmise dénme cagrisi bulunmaktadir. Bunun ardinda da
"Oteki” korkusu vardir. Bu durum standartlasmis egitim programlarini savunmalarinda
cift dillilige ve cok kulturluluge karsi saldirilarinda gorulebilir (Apple, 2004 :112). Amerika
Birlesik Devletleri Charter okullari ve ingilteredeki onun muadilleri (ebeveynler,
isadamlari, kilise tarafinda devletin okullarina alternatif olarak yine eyalet destegiyle ku-
rulmus okullardir.) ciddi bir toplumsal muhalefetle karsi karsiya olmalarina ragmen,
kendilerini muhafazakar evenjelik protestan olarak gorenler egitimde s6z sahibi olmaya
istekli gorilmektedir. Aydinlanmayla birlikte kaltir dianyasindan kovulan din tekrar
editim de kendini hissettirmektedir. Egitimin degisen anlamlarindan bir tanesi de dinin
tekrar gerr donisudur. (Ulkemiz acisindan da bu durum 6nem arz etmektedir.)

ULKEMIZDE EGiTIMIN DEGISEN ANLAM VE iSLEViI

Milli e@itiminin ideolojik temelleri din, pragmatizm ve milliyetgilik cizgisinde gidip
gelmistir. Bazen bu "lc¢ tarz” bir arada bulunurken bazen din bu yapidan kovulmus ama
cok gecmeden toplumsal yapinin harci olarak sisteme dahil edilmistir. Cumhuriyet
déneminde de Osmanl imparatorlujunda oldugu gibi egitimin temel islevi "devleti
kurtarmak olmustur. EQitim sayesinde vyukariya dogru hareketlenen "tahsilliler”
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kendilerine verilen kurtarma ve kurma gorevini hic yadirgamadan kabul etmislerdir.
Turkiye'nin 0zgul nedenlerinden dolayr burjuvazinin mucadele alanina ¢ikmamig olmasi,
egitim sayesinde imtiyazh bir sinif haline gelen birokratlarn yeni deerlerin Uretilmesinde
tek belirleyici yapmistir. Bu birokrat sinif cumhuriyetci modeli savunup, devletin daha
fazla kontrol edebilecegi sanayilesmeyi One cikartiyordu(Keyder,1968:160) Bu modelde
siniflar arasi catismanin olmadigina, onemli olanin sosyal kurumlarin ve butin mesleki
zimrelerin toplumla uyum icerisinde olmasi gerektigine vurgu yapildi. Ziya Gokalp'in de
savundugu bu solidarist(dayanismaci) anlayista birlikte calisarak butinlesmis bir Tirk
Milleti yaratacak olanlar isadamlari, 6gretmenler ve siyasetcilerdi. Ulus devletin olusma
surecinde solidarist anlayistan kaynaklanan "imtiyazsiz, sinifsiz, kaynasmis™ toplum miti
Ozellikle 1980'lerden sonra yikilmaya basladi. Kuresellesmeyle birlikte 6nce ekonomide
sonra kultirel yapida meydana gelen degisimler ulus devletin kendini yeniden Uretmesini
onemli 6lcude zorlastirdi. Asker ve sivil birokratlarla sisteme eklemlenen yeni muhafaza-
karlar arasinda eg@itim alaninda da catismalar yasandi /yasaniyor.

Neoliberalizmin 6zellestirme politikalariyla 6ni acilan cemaatler 6zel okul, dershane,
universite acarak Amerika Birlesik Devletlerindeki charter okullari gibi egitimde s6z sahibi
olmaya basladilar. Sadece bir cemaatin yurticindeki okul sayisi 182, dershane sayisi
300'dir. Ayrica ayni cemaatin 52 {ilkede 6 (Universitesi, 6 dershanesi 236 ilk ve orta
dereceli okulu vardir. Yurt disinda istihdam ettikleri 6gretmen sayisi 7 bindir. (Radikal, 22
Haziran 1999). Ayrica bu cemaat binlerce 6Jretmen adayini Istanbul'da diizenledigi
kurslarla 6gretmen olarak yetistirmekte ve atamalarini yapmaktadir.

Cemaatin kendi 0gretmenini kendisinin yetistirmesindeki en onemli amac 0gretmeni
sistemin mesruiyet krizi yasadigi bir donemde "geleneksel aydin” olarak kullanmaktir.
Bilindigi gibi Gramsci'ye go0re "geleneksel aydinlar kilise dusunurleri, 6gretmenler,
hukukcular ve doktorlardir. Organik aydinlar tretim tarzindaki degisiklikler sonucu ortaya
citkan mesruluk saglama uzmanlariyken geleneksel aydinlar toplumsal yapidaki catlaklar
arasinda varolan gecmisi bugine baglayan siniflar arasi bir konumu ifade eder. Gramsci-
've gbre hegemonya kurmak isteyen toplumsal gruplar "geleneksel aydinlari” fethedip
O6zimsemesi gerekir (Swingewood, 1998:251). Cemaat dershaneleri/6zel okullari kendi
yetistirdikleri o6gretmenleri aracihgiyla basansi yuksek ogrencilerini sayginhgr yuksek
universitelere sokup gelecegin mesruiyet saglayict "organik aydinlarni” yetistirmeyi
soyundular. Basinin gindeminden dismeyen "imam hatip tartismasinin“temelinde, yeni
muhafazakarlarin neoliberal politikalarin semsiyesi altinda ulus devletin kidemli asker ve
sivil barokratlarini egitim alaninda kusatmasi vardir. Ankara'nin bir ilgcesinde gorev
yapmakta olan bir 0gretmen goézlemlerini sdyle dile getirmektedir. "Her hafta bir kiz
Oogrencim turban takmaya baglyor. Bunda biz 6gretmenleri payr da buaydk. lsimiz
bittiginde cogumuz okuldan kagarcasina uzaklasiyoruz. Ogrencilerimize sinifin diginda ilgi
gostermiyoruz. Oysa tek bir "dinci” 6gretmen rehberlik uzmani gibi calisarak gocuklarin
akademik, duygusal sorunlariyla ilgileniyor. Tabii ki cocuklar bundan etkilenip baslarini
Ortuyorlar.” Nasl oldu da Cumhuriyetin temel degerlerini tasiyan 0gretmen-
ler(Althusser'in deyisiyle trager) egitim sistemi iginde edilgen konuma dustu? Daha
oncede soOylendigi gibi postmodernizmin asiri gorelilik anlayisi 6zgurluk olarak algilanarak
evrensel deg@erlerin erozyonuna yol acti. Ogretmen hangi degerler sistemini aktaracagini
bilememekte Ustelik ogrenciye herhangi bir deger aktarmanin yanhs oldugunu
dusunmektedir. Ogretmen 0Ogrenciyle sadece sinifina, notuna, bolimine gore iligki
kurmakta bu da hem O6grenci de hem 6gretmen de motivasyon krizine yol acmaktadir.
Okullarin Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Sluper Lise, Lise diye bdlimlenmesi yetmedigi gibi
okul igerisinde de Fen, TurkgeMatematik, Tirkgce Sosyal gibi ayrigtirmalarla 6grenci
yaftalanmaktadir. Ornegin Turkce - Sosyal (TS) O0grencisi Universite sinavinda "sayginhgi
daha az" bolumlere girebilecegi icin okulda "basarisiz grup olarak™ nitelenmektedir.

_ Bu seckinci elemeci anlayis Ogrenci Secme Sinavinda da kendi gdstermektedir.
0OSS'da vyapilan degisikliklerle ekonomik-kulturel ve demografik esitsizlikler orta ve
ortanin astd siniflarin lehine artmaktadir. Yapilan yeni dizenlemelerle Meslek Lisesi
mezunlarinin kendi alaninda olsa bile mihendislik fakultelerine girmeleri 6nemli Glcude
engellenmistir. Gelismis kapitalist Ulkelerdeki gibi isci sinifi gocuklarina kisa 6grenime
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dayali ilk mesleksel 6grenim adi uygun goralmistir. (istanbul 2 nolu subenin Egitim
Hakki komisyonunun yaptigi gorgul arastirmada bu saptamalarn dogrular niteliktedir.)

Yine 2002 yilinda yapilan bir degisiklik okul basar puanin etkisi arttirilarak bireyin
basarisinin yaninda "seckin o6grencilerin® gittigi Fen Lisesi, Anadolu Lisesi ve elemeyle
ogrenci alan Ozel okullar daha avantajli hale getirilmistir. Bu sistem degisikliklerine orta
sinif aileler hemen uyum saglarken is¢i sinifinin cocuklarinin devam ettigi meslek lise-
lerinden bu kararlara énemli bir muhalefet olusmamistir. Egitim Sendikalari da bu konuda
net politikalar dretememiglerdir.

Evet ginuimuzde egitim sistemi gerici mufredat, ezberci 6gretim yontemleri
ayrimci, soven ve cinsiyetci ders kitaplari gibi sorunlarla yuz ytzedir. Bugunku haliyle
dersliklerimizde varolan egitim; 0grenciler icin monoton, sikici, kigisel tatmin
vermeyen, sorgu ve suale ihtiyag duymayan, yakinmayi, sizlanmayi, dedikodu
yapmay! kolaylastiran ve onlari bilgi coplugine donustiren bir egitimdir. Ozellikle
1980 sonrasinin piyasa eksenli neoliberal politikalarinin etkisiyle tilkemizde, egitim
alaninda bu sorunlar daha da artmigtir. Turkiye'de neo liberal politikalar sonucu
egitim hizmeti kamusal niteligini kaybetmeye baslamis egitim alanindaki esitsizlikler
artmig, alt siniflar icin egitimle yoksulluktan kurtulabilme umudu kaybolmaya
baslamigtir. (Egitimin kamusal niteligi "cagdisi” olarak nitelenirken, "6deyen
yararlanir” ilkesi yerlestirilmis, veliler gocuklarinin daha iyi egitim alabilmesi igin
harcama yapmak zorunda olduklarina inandinimigtir.) Egitime ulasma, nitelikli egitim
olanaklarindan yararlanma, egitimin 6grencinin potansiyellerini gergeklestirmeyi
saglayacak sekilde sekillendiriimesi gibi olanaklar genel ¢cogunluk icin olanaksiz hale
gelmis, kamusal egitime ayrilan kaynaklarin kisittanmasi da egitimin okullarin
niteligini etkilemistir. Ozellestirme politikalari sonucu, okul 6ncesinden tniversiteye
kadar her kademede giderek artan esitsizlik, egitimi sinif farkhliklarinin agikca
goruldugu ve bu farkliliklarin yeniden uretildigi bir alana dontstirmuistur. Okullar
arasinda gerek egitimin kalitesi gerekse egitim ortami acisindan fark giderek
buyumektedir. Devlet liselerindeki blylk bir kesim icin Universiteye girme umidi
azalmig, egitim beklentisi ve basarisi dusmustur. Bu durum okullarda otorite krizi
yasanmasina yol acmigtir. Aldigi egitimin degerine inanmayan, 0gretmene
yabancilasmis gencler icin bilgi ve 6grenme ile arkadashk kaynagi olan okul, cesitli
genclik getelerinin boy verdigi siddetin kontrol ettigi yerlere donusmustir. Buda
okullarin ve 6gretmenlerin egitim iglevini degil toplumsal denetim iglevini 6ne
cikartmistir. (Elazi§ subesinin yaptigi gorgul arastirmanin bulgulart da bu gorusleri
dogrular niteliktedir)

Ayrica ulkemizde askeri darbenin ve ardindan gelen baskici atmosfer; sosyal devletin
olusturulamamasi, 6zellestirme politikalarinin yol actigi issizlik ve yoksullasma; populer
kaltaran yukseligi; mafya iligkilerin gelisimi ve etniklesme-cemaatlesme gibi olgular
toplum Uzerinde son derece olumsuz etkiler yaratmistir. Ornegin buylk kentlerde
Ozellikle gencleri etkileyen issizlik korkusu ve gelecekle ilgili kaygilar genclerin egitim
yoluyla kariyer edinip daha iyi bir yasam sidrme fikrine daha hizli yabancilasmalarina
kisa yoldan ne pahasina olursa olsun para kazanma ve gic edinmeye dayal kualtlru
gelistirmelerine neden olmustur. Bu kulturel kirlilik, egditime, gelecedi iliskin umutlarinin
kalmamasi, okullardaki anlamsiz otorite ve disiplin saglama calismalari (asagilama, kilk-
kiyafet denetimleri vb) sonucunda genclerde yogun bir motivasyon krizi yasanmaktadir.
Bu egitim sisteminde dgretmenler temel olarak siniflarinda kendi kararlarina gore hareket
etmede (sinirlar dahilinde) 6zgurdurler. Ancak kurallarla diuzenlenmis bu kosullar altinda
O0gretmenlerin davraniglart surec ve sonuclar acisindan denetime tabidir. Belirlenmis
"uygun” icerigi (mufredati) ve yontemleri takip etmemek, O6gretmeni idari ceza alma
riskiyle karsi karsiya birakmaktadir. Boyle bir kontrol guven uzerine degil siiphe Uzerine
kuruludur. Varolan mufredat ve amaclar 6grencilere uygulanacak ve sinavlar yoluyla da
kontrol edilecektir. EQitime bltgeden ayrilan payin az olmasindan kaynakli 6gretmen
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maaslarinin az olmasi, bilissel, sosyal, duygusal gelisimlerini olumsuz etkilemektedir.
Blatin bu sorunlar ve egitim sisteminin genel problemleri 6gretmenlerin de bir
motivasyon Kkrizi icinde bulunmasina yol agmistir. Bu motivasyon krizi iginde olan
O0gretmen degisen dunyanin kosullarna uyum saglama olanagini yitirmistir. Universite
egitiminde kazanmis oldugu bilgi ve mesleki yasamda kazanmis oldugu tecribelerle
yetinmekte kendini gelistirmeyi gerekli gormemektedir. (Elazi§ subesi raporu)

Egitimdeki en temel sorunlarimizdan biriside egitim ve demokrasi iligkisidir. Bu sistem
icersinde demokratik bilinci kazanamamis, yetistigi ortam icerisinde deger bulamamis
bireyler yetigsmektedir. Ulkemizdeki egitim sisteminin demokratik degerlere yabanci
OQelerle dolu oldugunu simgeleyen onemli bir 6rnek Ders Kitaplarinda Insan Haklari
taramasinin sonucunda 190 ders kitabinda yapilan inceleme sonucu 4 bin insan hakki
ihlali bulunmasidir.

Oysa egitimin olmasi gereken temel amaci; elestiren, varolan sistemin politikalarini
oldugu gibi kabul etmeyen, itaatkar olmayan , Ozgur distunen bireyleri yetistirmek
olmalidir. E@itim, her bir bireyin butliinsel gelisimini hedeflemelidir.

Egemenlerin tium insanlari birer musteri olarak goérdugi ortamda ulusal kulturlerin
zenginlik ve degerlerini yadsimadan, evrensel kiltir deQerleri ile donatarak insana,
dinyadaki yeri konusunda yeni bir biling kazandirmak egitimin iglevi olmaldir.

SONUGC - SORULAR - ONERILER

EQitimin ideolojilerden badmsiz steril bir kurum olmadigr gorgul arastirmalarla
gOsterilmistir. Egitim, sistemi yeniden Ureten bir kurum olabildigi gibi toplumu degistirme
gizilini de icersinde tasiyabilmektedir. Ancak Ulkemizde egditim hep talep edilen bir hak
olarak anlasiimistir. Farkli sinif ve katmanlarin egitimi donusturebilecedi gercegi gozardi
edilmistir. Marks'in belirttigi gibi 'egitime toplumun mudahalesini sosyalistler icat etmedi;
onlanin yapmaya calstigi yalnizca bu muidahalenin niteligini degistirmek ve egitimi
egemen siniflarin  etkisinden kurtarmaktir(Marks, Engels 1997:62) Postmodernizmin
etkisiyle ortaya cikan asin goreliligin yol actigi de@erler erozyonundan kurtulmak icin
esitlik, adalet, Ozgurluk, dayanisma baris gibi temel degerlerin yeniden kurulmasi
gerekmektedir. Biz egitimcilere dusen gorev, basan ve performansi vurgulayan neoliberal
degerler vyerine, insanin potansiyelini ©6ne cikartan, insani Ozgurlestiren degerleri
savunmak olmalidir.

Kuresellesme bize teorik olarak sunu dayatmaktadir: Bu toplum gelinen en son
noktadir. Kapitalizm ve liberal temsili demokrasi alternatifi olmayan evrensel sistem
haline gelmistir. Glnesin altinda sdylenecek yeni s6z kalmamistir. Bireyin iradesini igdis
eden Utopyalarini Oldiren kiresellesmenin bu anlayisina karsi iradenin iyimserligini 6ne
cikartmamiz gerekir.

Biz EQitim emekcileri, gunesin altinda sOylenecek yeni sOzlerimizin oldugunu
gostermek zorundayiz. Bu da ancak Kkollektif bir cabayla olabilir. Aligsiimigin disina
cikarak vyalnizca Oneriler siralamaktansa sorularla da bu kollektif caba baglatilabilir.
"Gunesimizi karartmamak” icin bu sorularla akademik olarak hesaplasmak zorundayiz.

SORULAR

Egitim sadece talep edilecek temel bir hak degdil ayni zamanda donustirilebilecek
bir kurumsa donusturmek icin somut olarak neler yapilabilir?

Egitimde aktanlacak de@erler neler olmalidir?
Bu degerleri egitim ortaminda nasil davranisa donustirebiliriz?

"Katki payl” adi altinda alinan parayr 6deyemeyen velilerle nasil bir dayanisma
geligtirebiliriz?

Ozellesmeye kargi topyekiin miicadele etmenin degisik araclar olabilir mi?
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-Alt sosyo ekonomik kokenden gelen o6grencilerin okulu terk etmemesi cetelesme,
macolasma egilimi icerisine girmemesi icin bizlere disen gorev nedir?

-Ogretmenler olarak grencilerimizi "basar élgiitiinin™ disinda degerlendirme
kriterlerimiz var midir?

-Egitimde de kullanilan yeni teknolojilerin yolacacag olasi olumsuzluklari
giderebilmek igin yeni teknolojileri kullanabilme becerisine sahip miyiz?

-Hizla degisen genclik alt kulturant anlayabilecek caba icerisinde miyiz?

-Cogu isci sinifi kdkenli ailelerden gelen meslek lisesi 6grencilerine OSS'de yapilan
haksizhga ne kadar daha seyirci kalacagiz?

-Goc olgusuyla beraber daha da belirgin hale gelen ekonomik, demografik ve
kulturel farkliliklarin yol actigi esitsizlikleri giderebilmek icin ne yapabiliriz?

-insani 6zgiidestirecek ve potansiyelini ortaya cikartacak egitim anlayigi nasil
olmalidir?

-Tum Diinya'da yasanan egitimde cemaatlesme egilimine karsi neler yapabiliriz?

-Dershaneler ve Ozel okullar varolan esitsizlikleri kendi iclerinde nasil yeniden
uretmektedir?

ONERILER
-Egitimde Ozellestirmeye karsi topyekin bir direnis hatti drgitlenmelidir.

-Deg@er erozyonunu 6nleyebilmek , esitlik, adalet, dayanisma gibi temel degerleri
yeniden tanimlayabilmek icin; Egitim-Sen akademik alandan da destek alarak
ogretmenlere yonelik egitim calismalari yapmalidir. Bu degerlerin yeniden
tanimlanmasi, 0gretmenin motivasyon krizini engelleyip, yalnizca bilgi aktaricisi
olma konumundan cikartip e@itim strecinin 6znesi haline getirebilir.

-Bilindigi gibi resmi mufredatin disinda bir de gizli mufredat vardir. Ve bu da egitim
surecinin icerisinde ortaya c¢ikar. Bugun "gizli mufredattan™ cemaatlar 6nemli

icini bosaltmakta bunlarin yerine uhrevi deg@erleri basarili bir sekilde 6ne cikararak
karsi hegemonyay! orgutlemektedirler. Egitim-Sen olarak bu temel degerlerin
"gizli mufredat” alaninda erozyona ugratiimasina karsi durusu 6gretmenler
aracihgi ile orgutlemek zorundadir.

-Milli Egitim Bakanlhigr'nin yeni egitim anlayisi yalnizca basariy ve bireyin faydasini
One cikarmaktadir. Bireyi tek basina bir ferd olarak ele almak yerine; icinde
bulundugu kultarel - sinifsal kOkenleri g0z ardi etmeden, bireyin toplumla ve
cevresiyle iligkilerini yonlendirmek egitim politikalarimizin temel belirleyeni
olmalidir.

-Diinyadakine benzer bir sekilde Glkemizde de ydnetenler, egitimdeki yeni
teknolojilerin (multi - medya) bilgiye ulasmayi kolaylastirarak, firsat esitligini
sagladigina vurgu yapmaktadir. Oysaki bilgiye ulasmanin kolaylagsmasi egitimdeki
esitsizlikleri ortadan kaldirmamaktadir. Yeni teknolojiler tam tersine varolan
esitsizlikleri yeniden tGretmektedir\ Ancak bu yenLteknolojileri yadsimadan
egitimde donusturicu bir arag oiarak kullanabiliriz.
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MEDYA VE EGITIM

Medya ve Egitim konusundaki ¢alismamizi birbirine bagh dort temel eksen etrafinda
gelistirmeye calistik:

1.S6zcik anlaminin 6tesinde medya neyi ifade etmektedir?

2.Medya hangi degerleri tGretmektedir?

3.Medyayl dogru bicimde nasil kavramaliyiz?

4 Alternatif medyaya neden gereksinim duymaktayiz?
Medya Nedir?

Medyanin s6zcik karsiigi “"araclar” dir .ingilizce'deki "mass media” kavraminin
karsiligr “kitle iletisim araclandir. Bu anlamda radyo, televizyon, sinema,gazete,dergi,
kitap ve gunumuzde bilgisayarlar arasi iletisim anlamina gelen internet Kkitle iletisim
araclan olarak sayilabilir. Ancak medyayl ara¢c olmanin Otesinde radyo ve televizyon
programlarinin  yapimcilari, muhabirler, editorler, kose yazarlan kisacasi medya
araclarinda uretimde bulunan insanlar olarak tanimladigimizda kavram biraz daha icerik
kazanmaktadir. Bunun yaninda medya toplumsal yasamdaki etkin konumuyla ekonomik,
siyasal ve kulturel bir guctu de cagristirmaktadir. Medya uzerinde yapilan tartismalar,
medyanin bazi guclere sahip oldugu, bu gucun dunya gorusumuzu sekillendirebilecedi,
disunce ve fikirlerimizin temel kaynagi olabilece@i noktalarinda odaklagsmaktadir. Bugln
medyanin gucunden sO0z ederken, onun ekonomik gucunden, yani Dbinlerce isciyi
blnyesinde calistiran medya endustrisinden ve medyayl besleyen reklam gelirlerinden,
medyanin izleyiciye ulasma yeteneginden, genis kitleler icin haber ve eglencenin temel
kaynagl olmasindan ve dusunce sistemimizi etkiledigini dusundugumuz anlamlar
dinyasindan s6z ediyoruz.

Medya gunlik yasantimizin vazgecilmez bir parcasi haline gelmis durumdadir.
Kuskusuz bu vazgecilmezlik ona bilgilendirme, eglendirme, kualtur aktarma gibi islevler
yuklenmesinden kaynaklanmaktadir. Medya s6z konusu islevlerle bir kamusal yarar
yanilsamasi vyaratarak, sermayenin Dbelirleyiciligi, reklam verenin kontrol ediciligi
dogrultusunda egemen sistemin dederlerinin yeniden uretilmesine katkida bulunmaktadir.
Bir baska anlatimla mevcut sistemin surekliliine katki saglarken kendisi de sistemden
beslenmekte, vyarattigi kitle kultara ile yonetilen siniflarin kendi nizalari ile tahakkim
altina alinmasinda ve egemen ideolojinin mesrulastinimasinda hegemonyaci bir islev
gormektedir.

Ideoloji anlagiimasi zor bir kavramdir. Ideoloji kavramina iliskin olarak farkli yorumlama
bicimleri s6z konusudur. En basit anlami ile ideoloji, insanlar, gruplar, siniflar arasindaki
glc iliskilerinin de iginde bulundugu inanc¢ ve dederler sistemidir. Dinyanin nasil oldugu,
nasil olmasi gerektigine iligkin olarak bakis agilarimizi olugturur, disincelerimize yon
verir. ldeolojik bakis acilarimiz icinde bulundugumuz toplum tarafindan bicimlendirilir.
Medya da bu anlamda ideolojik bir arac olarak neye inanmamiz gerektigi konusunda
deder sistemlerimizi etkiler. Egemen ideoloji verili bir kliltirdeki egemen bakis acisidir ve
medyanin bliyiik bélimiinin bize sundugu bu egemen bakis acisidir.

ideolojik bir ara¢ olarak egemen ideolojiyi yansittigi gercegi verili olarak kabul
edilse de medya bazi konularda alternatif bakis acilan sunabilir ancak cogulculuk adina
sunulan bu alternatif bakis acilari egemen deg@erlere karsi bir belirleyicilik icermezler. Bir
baska anlatimla medyadan gelen iletiler insanlar sosyalist, feminist, irkgilik karsiti,savas
karsiti vb. yapmaz.

Medya ile ilgili olarak yapilan elestirilerden birisi de onun gundemi belirleyici
etkisidir. GiUndem Dbelirlemenin anlami neleri, nasil tartisacagimiz sorunlara hangi
acilardan bakacagimiz konusunda belirleyicilik icermesidir.
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Tekellesme egilimleri ve amaci kar etme olan medya tekellerinin yayin
politikalarint  belirlerken "neyin satilabilecegini"temel Olcut olarak ele almalari
yasama,yuritme ve yargidan sonra medyaya "dordiunci kuvvet"olarak duyulan guveni
ortadan kaldirmaktadir.

Medya ve Habercilik

Toplum icinde ve disinda gelisen olaylardan halki haberdar etme anlamina
gelen enformasyon islevi olarak da ifade edilen habercilik medyadan beklenen bir islevdir.
Bu islevi dogru,tarafsiz ve guvenilir bir bicimde yerine getirmesi beklenir ya da yerine
getirdigi  varsayihir.  Ancak  medyanin  gercek islevinden uzaklasarak haberi
magazinlestirmesi, gosteriye donustirmesi ve eglence mantigi iginde sunmasi habercilik
islevine yapilan elestirilerdir. Ozellikle TV haberciliginde gorilen habercilik ve eglence
yaklasimini kati bir bicimde sorgulayan Neil Postman "Televizyon Oldiren eglence” adli
calismasinda kesik kesik anlatimlarin bir baglaci olan "ve simdi de" ifadesi ile
baglamsiz,parca parca,sonucgsuz,ciddi bir 0z tasimayan ve dolayisiyla eglence niyetine
haber aktanldigini sdylemektedir. Eglencenin televizyondaki her turlu soylemin st
ideolojisi oldugunu belirten Postman sorunun televizyonun eglendirici olmasinda degil,
butin temalarin eglence olarak sunulmasi oldugunu belirtir. Kuskusuz sorun eglenme
degil her seyin eglence mantigi ile algilanmasinin getirdigi duyarsizlasma ve toplumsal
sorunlardan uzaklagsmadir. Haber iceriginin eglence mantigina buirinmesi ve popller,
magazinel 0gelerin On plana cikanlmasi,haberin magazinlesmesi olarak ifade edilir.
Haberin magazinlesmesi, medyanin ideolojik olarak populer kultirun olusumuna katkida
bulunma iglevi ile yakinlik gosterir ve cogu zaman yanlis ya da yonlendirici haber kadar
olumsuz sonuglar verebilir. Turkiye'de 0Ozel televizyon kanallarinin aciimaya baslandigi
199011 wyillardan baslayarak magazinel bir habercilik anlayisinin  agirhk kazandig
gorulmektedir. Ticari medya anlayigina paralel olarak en genis halk kitlelerini en ucuz
maliyetle elde edebilmek icin,izleyiciye cekici gelecek unsurlar diger program
formatlarinin disinda haber programlarinin igine de yerlestirilmistir. Ozerkligini vyitirdigi
1970°'li yillardan baglayarak hikimetin borazani olmakla suclanan TRT'ye karsi bu kez,
ticari kaygilarn Oon plana alarak, bir isletme mantigi ile hareket eden, populer kiltirin en
tipik bicimlerini yansitan bir medya anlayisi, Turkiye'de egemen olmustur.

Yukarda belirlenen durumun pekistiriimesinde 1980'li yillardan baslayarak
uygulamaya konan neo-liberal politikalarin da etkisi bulunmaktadir. 1980 sonrasindaki
gelisme egilimi, 1980 6ncesi donem ile karsilastinidiginda iki gelisme gizgisi belirlendi. ilk
donem "medyanin holdinglesmesi”,ikinci donem ise "holdinglerin medyaya girisi"olarak
ayirt edilmektedir(S6nmez 1995,aktaran Ekren,1999,s.89)

Liberal demokratik teorilerde, medyanin siyasal sdrece halk katilimini
yonlendirmesinde, ilgili enformasyonun kamuya sunulmasinda ve insanlarin yurttas
olarak kapasitelerini kullanarak bilgiye dayali secimlerini yapabilmelerini olanakli kilan-
siyasal Onerilerinin tamaminin tartisilabilecegi mekanlar saglamada medyaya Onemli
roller atfedilmektedir. Ancak eglence medyasinin yuttaslik erdemlerini gelistirmekten ¢ok,
tuketici olarak sahip olduklari kapasiteye seslendigi gorilmdistir (Murdock, 1999, s.442)
Ote yandan toplumda politikacilarin calismalarina yapilan tanikhdin politik surece katildig
yanilsamasi yarattigi séylenmektedir(Burton,1995).

Medya Takip Merkezi'nin 28 Mart yerel secim sonuglar ile ilgili olarak yaptigi bir
arastirma siyasal partilerin secimlerden dnce medyada yer alma orani ile, secimlerde
alinan oy orani arasinda buyik bir paralellik oldugunu ortaya koymustur. Asagidaki
tablodan da gozlenebilecegi gibi yazili ve gorsel basinda en cok haber konusu olan AKP
secimlerde en cok oyu alirken, bunu CHP izledi. Arastirma medyanin "begenmedigi”
partilere uyguladigi sansiurin boyutlarini gdéstermektedir.

Parti Haber Orani Parti Oy Orani
AKP 33.03 AKP 42.09
CHP 23.09 CHP 18.37
DyP 8.20 DyP 10.16
MHP 6.08 MHP 10.16
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SHP 5.55 SHP 5.10
DSP 4.54 SP 3.99
ANAP 4.37 GP 2.58
GP 3.30 ANAP 2.52
DEHAP 1.97 DSP 2.13
YTP 1.65 BBP 1.16
BBP 1.46 BAG 0.70
P 0.68 BTP 0.49
ODP 0.66 TKP 0.26
BTP 0.58 IP 0.25
EMEP 0.56 EMEP 0.07
BAG 0.30 ODP 0.04
DP 0.18 ATP 0.04
OTP 0.14 MP 0.03
1LDP 0.12 1LDP 0.00

Medya ve Popduler Kultar

Yazih  kultir gelenegi olusmamis Turkiye toplumunda radyo ve
televizyonun sozli kultirt ile bombardiman edilen bireyler populer kulttrun
siradan, bayagi, tek duze, birbirinin taklidi, Grlnlerini hicbir sorgulama
yapmadan tuketmekte, uUstelik bu tarz programlar "halk istiyor"gerekcesi ile
mesrulastiniarak halkin ihtiyaglarina donuk oldugu yanilsamasi
yaratilmaktadir.

Son zamanlarda o6zel televizyon kanallarinda siklikla izledigimiz Pop Star,
Tark Star, Akademi Tirkiye, Bir sevda masali, ikinci Bahar gibi yanisma
programlari; Asmali Konak, Zerda gibi aga dizileri,gundelik yasamin
carpikliklarindan gilmece vyaratan dizilerle, bireylerin dikkatleri toplumsal
sorunlardan ve esitsizliklerden baska ybne cevrilmekte, kimi zaman da,
reyting ugruna vyasamin gercekliinden uzaklastirilarak hayal dunyasina
yoneltiimektedir. Tum bunlar medya ve eglence iligkisini agikga gozler 6nune
sermekte, temel cercevesi eglence olan bir medya kultirinin neden masum,
neden tarafsiz olamayacagini ortaya koymaktadir.

Medya, Siddet ve Pornografi

Hemen her Ulkede medya konusunda ¢ temel duyarhhk alani bulunmaktadir.
Bunlar siddet, pornografi ve 0zel hayatin dokunulmazhigidir. Bunlar ayni zamanda
habercilik anlayisi ile birlikte, medya etigi kavraminin da yorumlandig: alanlari
olustumaktadir.

Siddet kisa fanimiyla "kaba gic" kullanmaktadir. Siddet uygulanis
bakimindan, fiziksel siddet(6ldirme, dévme vb.),sO0zel siddet(kifretmek,
asagilamak vb.),simgesel siddet(sesini yukseltmek,bir yere vurmak vb.)olarak
uce ayrilarak incelenmektedir.

Medyada siddet goruntuleri ile ilgili arastirmalardan cikan bazi sonuclar
sOyledir;televizyonda gunlik hayattakinden fazla ve siklikta siddete vyer
verilmektedir. Siddet goruntulerine dizenli olarak maruz kalanlar bu eylemleri
mesrulastirmaktadirlar ve bu etki siddete egilimli insanlar Uaerinde daha cok
olmaktadir. Cocuk izleyiciler fiziksel siddet kaliplarindan daha cok simgesel
siddet kaliplarini benimsemekte ve bunlari taklit etmektedirler. Dusik gelire
sahip ailelerin  cocuklaritelevizyondaki  siddetten cok daha fazla
etkilenmektedir. Siddet goruntilerinin korku yaratma ve duyarsizlastirma
etkisi bulunmaktadir.Siddet ve cinsellik gorintuleri "reyting” artirmak icin
kullaniilmaktadir(Capl,2002,s. 195-202).
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Siddet iceren haberlerin,hava raporlarinin sunulusu rahathgi ile, kanl
goruntileri icererek verilmesi, uUnlu baba, yer alti dunyasinin taninmig ismi,
unli kabadayr bigiminde oOvglye kacan sunumlar medyanin siddet olaylarina
duyarsizigini  gostermektedir(Dogan,2000,s.431).0zellikle  televizyonda ve
genellikle haberler icinde sikca vyer alan,namus cinayetleri siddeti
mesrulastirma egilimlerini pekistirirken ataerkil dizene ait kilttrel degerleri
yeniden Uretmektedir.

Siddet 6gesi sadece yetiskinlere yonelik programlarda degil, cocuklara
yonelik programlarda da yer almaktadir. Cizgi filmler, haber programlari,
televizyon dizileri, komedi programlari ve sinema filmleri siddetin yer aldigi
program tarleridir.

Medyada * pornografik” ve "erotik” 6geler iceren programlarin yer almasi
bir bagka elestiri konusudur. Tirkce soOzluk pornografiyi "amaci cinsel
durtulere yonelik olan, acik segiklik, edebe aykirihik olarak
tanimlamaktadir(Puskilliioglu, 2003,s.794).Uzerinde anlasiimis bir pornografi
bulunmamakla birlikte seksuel eylemlerin aclk secik ve asin derecede
gosterilmesi, seksin sadece seksiiel arzu uyandirmak amaciyla sunulmasi,
medyada pornografi kullanimi ile ilgili unsurlar olarak kabul edilmektedir.

Cinselligin sevgi baglamindan yoksun olarak sunulmasinin iligkilerde
baghlik ve sayginin 6nemsiz oldugu duygusunu beslemesi, cinselligin guc,
siddet ve zevk almaya indirgenmesi, aile bireylerinin birlikte seyretmek
durumunda kaldi§i bu goruntulerin aile bireylerinde utan¢c duygusu dogurmasi,
erginligi erken uyandirmasi ve cinselligin kesfini hizlandirmasi pornografi 6gesi
taslyan programlara yapilan baslica elestirilerdir(Capli,ayni,s.207-209).

Turkiye televizyonlarinda vyayinlanan dizi film, reklam ve eglence

programlarinda kadin ve erkeklere farkh davranis kaliplari
benimsetilmekte,erkek igin Onerilen davranis modelleri, "yigit", "mafya”,
"alemci” olurken,kadin icin Onerilen davranig kahlplar "kigkirtict”, “"bastan
cikarict” , "evinin kadin” olmakta bu durum biraz sonra ifade edecegimiz

cinsiyetci degerleri pekistirmektedir.
Medya ve Cinsiyetcilik

Cinsiyetcilik toplumda kadini erkege gore ikincil ve asagi konumda gdsteren ve
bu durumu yeniden ureten de@er yapilarini anlatan bir kavramdir. Feminist elestiri
medyayi ataerkil yapiya ait cinsiyetci degerleri kurgulayan ve yeniden ureten araclar
olarak gorur. Bir baska anlatimla medya yoluyla sunulan anlam yapilari kadini aile ve ev
ici) rollerle tanimlamakta ve sunmakta, bdylelikle kadinin geleneksel rolunu pekistirirken,
erkek egemen yapiy! yeniden uretmekte, kadinin toplumsal rolline iliskin mesrulastirici
bir islev gormektedir. Medya ayni zamanda kadin hareketlerinin gliclenmesiyle gelisen
esitlikgi degerlerin de yansidigi bir alan olmakta,ancak bu degisim umudu egemen
degerlere karsi bir belirleyicilik icermemektedir. Medya profesyonelleri iginde kadin
sayisinin giderek artis gostermesi de bu durumu 6nemli Glcude degistirmemektedir.

Kamu Hizmeti Medyasi

Kamu yayincihginda, toplumdaki azinliklar da iceren bir bicimde tum farkl ilgi
ve be@enilere seslenen,ulusal kimlige saygi gosteren, kurum gelirlerinin 6zerkligi
saglayacak bicimde duzenlendigi, program turlerinde gesitliligi esas alan, izleyici dinleyici
sayisindan cok, haber, kultlrel ve egitsel programlari ile niteligi gbzeten bir program
anlayisi gudular.

Kamu yayincii@r anlayisi, medyanin icinde sekillendigi liberal ideolojinin
sorgulanmasi ile 1950'li yilarda ABD'de ortaya cikmistir. O dénemde bu yaklasimi
etkileyen en 6nemli gelisme 1947 yilinda yayinlanan Hutchins Komisyonu'nun bes
maddeyi iceren Raporu olmustur. Gazetecilerin buyuk tepkisine neden olan bu Rapor'da
aciklanan gorusler surriardir(Capl,2002,s.27):
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1.Medya,guiniin olaylarini ve bunlarin anlamlarini dogru ve kapsayici bir
bicimde sunmalidir. Medya yalan s6ylememeli, gercek ile yorumu birbirinden ayirmali,
anlaml bir sekilde haber vermeli ve gerceklerin 6tesine gitmemeli, dogruyu vermelidir.

2.Medya, yorum ve elestiriler icin bir platform olmahdir. Medya nesnel
habercilik adina,kendisine ters dusen fikirleri de haber yapmah;toplumdaki tim énemli
gorus ve cikarlar medyada temsil edilmelidir.

3.Medya toplumdaki farkh secmen gruplarinin timina temsil edecek bir tablo
cizmelidir.

4.Medya egitsel bir arac olarak, toplumun erigsebilmek icin yogun caba
gOstermesi gereken idealleri saptamali ve bunlar aciklamaldir.

5.Medya, enformasyona tam bir erisim saglamalidir. Haber ve fikirlerin
serbestce ve yaygin bir bicimde dolasimina gereksinim duyulmaktadir.

BBC'de ve Ozerk oldugu 1960'h yillarda TRT'de kamu yayiciligi anlayisinin
s0z konusu oldugu soylenebilir.

3984 sayih Radyo ve Televizyonlarin Kurulus ve Yayinlari Hakkindaki Kanun ve
Radyo ve Televizyonlarin Yayinlarinin Esas ve Usulleri Hakindaki Yonetmelikle belirtilen
bazi yayin ilkeleri s6yledir:

-Genel ahlak ve toplum huzuru ve Tirk aile yapisina,...aykiri olmamak,

-insanlarin 1irk,cinsiyet,sosyal sinif veya dini inaniglari dolayisiyla

kinanmamasi...ilkesine aykiri olmamak,

-Kisi ya da kuruluslari elestiri sinirlar otesinde kicuk dusurtcu,asagilayici

veya iftira niteligi tasiyan yayin yasaklarina ,...uygun olmak,

-Haber ve yorumu birbirinden ayirmak...,

-Ozel hayatin gizliligine saygih olmak...,

-Siddet, terdr ve etnik ayrimcihiga sevk eden, mesrulastiran,...yayinlar

yapmamak,

-Cocuklarn deneyimsizligini ve safigin» kullanarak, bir Griin veya hizmeti

satin almalarini dogrudan tegvik etmemek,...

-Yayinlarda haftalik % 5 oraninda egitim, kiltiir, sanat programlarina yer

vermek .

Tarkiye'de yasal duzenlemelere ragmen etkili bir kamu yayinciligi anlayiginin
gecerli oldugu sdylenemez. Ozellikle 199011 yillarda radyo ve televizyon yayincihginda
Devlet tekelinin kiriimasiyla gelisen ticari kanallar ile liberal ideolojiye uygun bir yayincilik
anlayisi egemen olmustur. Ozellikle Yukarda belirtilen maddeler, ilgili kanun ve
yonetmeliklerde bulunmasina ragmen,yasal bosluklari gikarlari dogrultusunda kullanan
medya, bunlara uygun yayin yapmamakta veya gdstermelik yapmaktadir. Ornegin egitici
programlan izler kitlenin cok az oldugu zaman dilimlerine koymaktadir.

Devlet denetiminden ve pazar ekonomisinin dayattigi kosullardan bagimsiz bir
yayin anlayisini yasama gecirmeyi amacladigi icin savunulabilir bir model olan kamu
hizmeti medyasi, teknolojik degisim,ticari medyanin program niteligini populerlik
derecesine indirgeyen yaklasiminin egemenligi,iletisim 6zgurligunuan pazar
mekanizmasinin sundugu kosullarda olabilecegi gibi liberal sGylemlerinin etkisiyle,refah
devleti gibi krize girmektedir(Keane,1999,s.124).

AlternatifMedya

Var olan ikdidar iligkilerini pekistiren ve surekliligini saglayan egemen
medyaya kars! "alternatif medya” arayisi son zamanlarda medya elestirisi yapanlarin
gundemindeki bir konudur. Alternatif medyadan egemen medyayl dogru noktalarindan
yakalayarak elestirmesi,mevcut egemenlik iligkilerini sorgulamasi beklenmektedir. Bunu
yaparken de egemen medyanin yontemlerini aynen kullanma zorunlulugu olmamali,
mevcudun kotu bir tekrari olmak yerine, haber ve diger programlan ile kendine 6zgu
tarzini, formatlarini bulmali, her seyden once mevcut iktidar iligkileri icinde gucsiiz
olanlarin sesi ve gozu olarak bir tartigma ortami yaratmahdir.

Medyanin EQitim Islevi lle llgili Bazi Uyarilar

Yukaridaki aciklamalar bizi iki sonuca go6tirmektedir:

1.Medya cogunlukla degisimin desteklendigi bir alana degdil,mevcut toplumsal,
kultarel ve ekonomik yapiyl surdiren bir yapiya isaret etmektedir.
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2.Medya egitim iglevini sadece egitim programlari yoluyla degil, haber,
e@lence, magazin, film ve dizi filmler gibi tim program formatlari ile
gerceklestirmektedir.

Kari en yiksek diuzeyde gerceklestirmek icin populer kiltire ait degerleri
aktaran, tuketim aliskanliklarini korikleyen, cinsiyetci tutumlari pekistiren,siddeti
mesrulastiran ve siddete karsi duyarlihdr azalttigi soylenen ve hakkinda daha pek cok sey
sbylenen medyanin olumlu egitimsel amaclara nasil hizmet edebilecedi Uzerinde
dusunidlmesi gereken bir konudur. Bitun bunlar dikkati, medyay! egitimsel amaclar icin
kullanmaktan cok, medyayl dogru kavrama, medya bilinci olusturma, medyanin olumsuz
etkilerinden korunma gibi konulari giindeme getirmektedir. Yukarida yapilan
aciklamalarin medyayl kavrama, medya bilinci olusturma konusunda yararli olabilecegini
dusunuyoruz. Ote yandan egemen ideolojiyi yansitan ve aktaran medya ayni zamanda
karsit ideolojilerin de bir miicadele alani olmaktadir. Medya varh@ini siirdiirecegine gore,
degisimin bir araci olarak egitimsel amaclara nasil hizmet edebilecedine bir baska
anlatimla kamu yararina hizmet edebilecek bir yayin anlayisinin gelistiriimesine yonelik
politikalarin gelistiriimesi bir gereklilik olmaktadir.

Gecgmisten bugliine medya, kamusal egitim programlari dogrultusunda,temel
egitim ve okuma yazma, saglk, meslek egitimi vb. alanlarda toplumun egitim ihtiyaclari
dogrultusunda egitim programlar gerceklestirmistir.

Oneriler

[.Anne, baba ve dgretmenler, cocuklarin televizyonu nasil izleyecekleri
konusunda yardimci olmalari ve cocuklari televizyonun olumsuz etkilerinden korumalari
icin dnemli gérinmektedir. Bu konuda anne ve babalar bilinclendirilmen, okullar kendisine
disen sorumlulugu yerine getirmelidirler. Bilinclendirme cocuklarin televizyon izlemeye
ne kadar zaman ayiracaklari, hangi programlan secerek izleyecekleri gibi konularda
olabilecegi gibi, izledikleri televizyon programlar konusunda tartismalar yapilarak,
cocuklarin daha bilincli TV izleyicileri olmalarina katkida bulunucu yénde olabilir.

2.5iddet ve pornografi iceren yayinlarin cocuk izleyicilerin yogun oldugu
saatlerin disinda yayinlanmasi,s6z konusu programlarla ilgili 6n uyarilarin yapiimasi gibi
diger ulkelerde kimi drneklerine rastladiimiz caydirici nitelikte yasal diizenlemelerin
gerceklestiriimesi ve yetiskin nafusun bu konuda bilinclendirilmesi saglanmalidir.

3.Medya izledigi cinsiyetci tutum konusunda uyariimali/iletisim calisanlarinin
meslek standartlarina kadina yonelik esitlikci tutum eklenmelidir.

4.Bagimsiz ve kamu yarari ilkesine uygun yayinlar desteklenmeli,devlet
televizyonu da dahil olmak Uzere var olan medya kuruluslarinin kamu yayarina yayin
yapmalari konusunda duyarhhklarinin gelistirilmesi igin degisik tepki mekanizmalari
olusturulmaldir.

5. Radyo ve televizyonda egitim programlarinin halkin egitim ihtiyaclar
dogrultusunda, cesitlendirilmesi ve niteliginin yukseltiimesine,halkin daha cok izledigi
saatlerde yayinlanmasina yonelik olarak medya politikalarinin gelistirilmesi ve
uygulanmasi yonunde onlemler ainmahdir. Bu durumun gerceklestiriimesi medya
calisanlarinin mesleki standartlarinin gelistirilmesi ile de ilgilidir.

6.internet teknolojisinin sundugu olanaklar 6zgir bir ifade alani olarak
alternatif medyanin olusturulmasinda kullanilabilir. Ote yandan yerel radyo ve
televizyonlar alternatif medya olanaklar yaratmada bir baska platform olabilir.
Sivil toplum o6rgutleri ve yerel yonetimlerden alternatif medya araclarinin
gelistiriimesinde sorumluluk almalarn beklenir. Kuskusuz bunlarin alternatif
medyanin nasil finanse edilecegine iliskin yollarinin Gretilmesi sureci ile birlikte
ele alinmasi gerekir.
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EGITIM VE SANAT

Egitim, batin bir yasam boyunca insanlari yasama uyarlama ve aligkanliklar
kazandirma cabasidir. Insan yasam icerisinde egitim yoluyla aligkanliklar kazanir ve
dunyaya bir bakis kazanir. Insana egitimle kazandinlan vyetiler, toplumun gelenekleri,
gorenekleri, dini, felsefesi, bilimi ve sanatidir. Yani birey toplum icinde, egitilerek, bir
toplumsal bakis tarzi kazanir.Tarzlar aslinda bireyin zihninin estetik olarak kurulmasindan
baska bir sey dedildir. Her bireyin icinde bulundugu kulturin etkisiyle kazanmis oldugu
estetik formlar, onun ayni zamanda cevresine nasil uyum saglayacaginin ve onu nasil
degistireceginin de gostergesidirler. Egitim araciligiyla kazanilan estetik biling, bireylerin
olusturacagi degerler icin bir zemin iglevi gorur. Bu igleviyle estetik biling, toplumsal
degerlerin niteliklerinin de belirleyicisi olmus olur. Iste, e@itim alaninda nitelikli toplumsal
degerlerin bireylere kazandirimasi ancak nitelikli ve c¢ok yonlu bir sanat egitimiyle
mumkun olabilir. Bu ise, ogrencilerin, erken donemlerden itibaren, yorumlayici ve yaratici
etkinliklerle, mevcut degerlerin onlara aktarilarak, bu degerler Uzerine bir disunme
etkinligine girismelerine zemin hazirlanmasina ve vyaratici bir surece sokulmalarina
baghdir. Bunun anlami, kendi Kkultirel degerlerimiz Uzerine yeniden ve yeniden
dustnerek, onlarin genel ifadeleri olan, bilim, felsefe, sanat, ahlak ve tarih alaninda yeni
kulturel degerlerin toplumsal yasamimiza katiimasi olacaktir. Bu kultlrel zenginlik icin
vazgecilmez bir 6n kosuldur. Bu anlamda, vyaratici bireylerin yetistiriimesinde sanat
egitimi, onlarin her tlr bedensel ve dusiunsel yeteneklerini ve gereksinimlerini ortaya
cikarabilecek ve degerlendirebilecek bir konumda ele ahnmalidir. Ogrencilerin, yapici,
yaratici ve yorumlayicli
yeteneklerini uyandirarak, once kendi kendilerini sonra da_cevrelerini tanimalarini ve
yorumlamalarini  saglamak bunun baslangic asamasidir. Ogrencilerin  kendilerini ve
cevrelerini yorumlamalari demek, daha Once denenmemis olani denemeleri ve bu
deneyimlerini yeni anlatim vyollariyla ifade etmeleri, yani diger bir deyigle, dinyay
anlatma olanaklarinin ~ sinirlarini - genisletmeleri  demektir. Ogrencilerin  kendilerini
anlatmalarinin sininnin  genigletilmesi olarak ele alinabilecek bir sanat egitimi, kulturel
bilinglenmenin nitelikli hale getirilebilmesinin de kapilarini sonuna kadar agacaktir.

Cagdas egitim, bireylerin duyussal, devinissel ve bilissel yapilariyla dengeli birer
butin olarak en uygun ve ileri diizeyde yetistirilmesini amaclar. Bu amagcladir ki, cagdas
egitim, "b;",im, teknik, sanat” denilen {i¢c ana alani kapsayan bir gerceve icinde diizenlenip
gerceklestiriimeye calsilir. Cunkl bu Uc alan, sure¢ ve Urtin olarak temelde, insanin
davranis yaplilariyla dogal, toplumsal ve kilttrel cevreleri arasindaki iletisim ve
etkilesimin U¢ ana boyutunu olusturur. Bu nedenle cagdas egitim, kapsam bakimindan,
"bilim egitimi”, “teknik egitim" ve "sanat egitimi"nin her tG¢cinl de birlikte iceren bir bitin
olmak durumundadir (MEB, 1991:5).

Bu Ug alan, insanin duyusal, bedensel, duyussal, devinigsel ve biligsel ozelliklerine bagh
olarak cagdas insan yasamina butuncul bir anlam kazandirir. Insan yasami ile yasamin
gerceklestirildigi dogal, toplumsc.1 ve kultirel ¢evre arasindaki iletisim ve etkilegsimin
saglanmasinda tek tek bilim, teknik ve sanat yeterli olmaz. "Bireyin ve toplumun
gereksinim, olanak ve beklentileri ile, gagin gereklerine ve egitimin dizeyine gore, bilim,
teknik ve sanat arasinda bir denge ve uyumun saglanmasi gerekir. Bu denge ve uyumun
saglanmasinda sanat egitimine gok dnemli gorevler duser (MEB: 1991:4,5).

Gunumizde sanat e@itiminin bu denli dnem kazanmasi teknolojik ve endustriyel
gelisme ve makinelesme ile de ilgilidir. Teknolojik ve endistriyel gelismeler yasamimiza
daha cok nesnenin girmesine yol acmis uretimdeki asin artig ardindan tuketimin
korukledigi bir yasam bigimini getirmistir. Tanitma ve yarisma olgusu da giderek dev
boyutlara ulasmistir. Daha cok kér, daha cok Urctim, daha cok tiketim icin atilan her
adim, insanin makinelesmesine-robotlagsmasina giden bir adim olmustur. Daha cok
Uretim, insani daha cok tiketime itmis ve onu bir tiketim nesnesi haline getirmistir.
Kisaca, insan, egitim yoluyla, bir yandan treten diger yandan tiketen bir makine gibi
bicimlenmeye, yani diger bir deyjsle, bir tiketim nesnesi olarak birey, yasamina
katamayacag gereksiz bilgilerle donatilarak, giderek yaratici yeteneklerinin koreltildigi bir
robota donusturilmeye baslanmistir.
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20. ylzyilda ortaya c¢ikan bu yasamsal tehlikeye karsi sanat egitimi bir ¢6ziim olarak
gindeme gelir. Cagimizin verilerini kabul ederek ona yaklasmak; ama bunun uzantilari
olan tek yanli bir egitime, 6grencileri yalnizca fen ve doga bilimleri ve teknik bilgilerle
donatarak birer yaris ati ya da robot yetistirmesine, sanat ve estetik egitimin olanaklarini
seferber ederek karsi cikmak; gene akilci yoldan, bilimsel temellere oturtarak bu tek yanh
egitim ve 6gretimin yol actiyi ve acacagi kayiplari dnlemeye calismaktir.

Sanat Egitimi

Sanat egitimi kavrami, Ozellikle Ulkemizde anlami cok acik olmayan bir kavramdir.
Sanatin kendisinin mi, yoksa insanin egitiminin mi amac olacag egitim dizgemizde 6énemli bir
sorunsal olusturmaktadir. Toplumsal degismeler, cesitli bati toplumlarinin egitim politikalar
icinde, sanat egitimi anlayislarini da etkilemis, durum ve kosullara gbre, sanat egitiminde kimi
zaman sanata, sanatin kendisine agirlik verilmis; kimi zaman da egitsel amaclar 6n plana cikip,
kisilik gelisimi ve insanin egitilmesi 6nem kazanmigtir. Sanat egitimi degisik anlayislara gore;
estetik egitim, sanat yoluyla egitim, sanat icin egitim, gorsel sanat egitimi, plastik sanat
egitimi, temel sanat egitimi gibi kavramlarla adlandinimistir.

20. Yuzylin baslarindan bu yana sanat egitimi, kaplamsal ve genel anlamda,
guzel sanatlarin tim alanlarini ve bigcimlerini kendisine konu alan, kuramsal ve
uygulamali calismalari bir arada ele alan bir egitim anlayisina sahiptir (San,
1984a: 138). Sanat egitimi elbette okuldaki ilgili b6lim ve siniflarda bu alana iliskin olarak
verilen dersleri de kapsar. Baska bir tanimla sanat egitimi, "bireyin davranislarinda kendi
yasantisi yoluyla amach olarak estetik degisiklikler olusturma surecidir” .

EQitimbilim acisindan sanat egitiminin 6nemi, yapisindaki yaraticilikta yatar. Cunku
sanat egitiminin amaci, diger kusaklarin yaptiklarini tekrar eden degil, yeni seyler yapabilme
yeterlilikleri olan insanlar yetistirmektir. Bu tanimlardan da yola c¢ikarak "sanat egitiminin
yalnizca sanatci yetistirmeye degrt, sanatin kendisiyle, yasayarak, bilgilenerek ve tartisarak
karsilagsan bireyleri, bu sanatsal yasantilar ve deneyler yoluyla bilimde, teknolojide ve sanatta,
kisaca dusuncede yaratici olarak yetistirmeye yonelmektedir. Orgiin egitim icindeki sanat
egitimi, okullardaki guzel sanata iliskin dersler ve etkinlikler butiint olarak anlagilir. Kaltar
kavrami nasil sanat ve sanat sorunlarini iceriyorsa, genel sanat egitimi kavrami sanat ogretimi
alanini da igerir" (San,1984a:139).

Toplumsal, kilttrel degisimlerin hizna ginimizde yetismek kolay gérinmemektedir.
Bu hiza erismek icin yeni distinceler trreten ve bunlan insanlarin gereksinimlerini de
karsilayacak Urtinlere donusturebilen bireylerin yetismesi 6nemli bir gercekligi olusturmaktadir.
Sanat egitimi bu tir bireyleri yetistirmede en etkili alanlardan biridir. Bu egitimden gecen cocuk
ve ergenlerin yasamlarinda karsilasacaklari yeni durumlara ve olaylara, 6zerkliklerini
kaybetmeden uyum gostermeleri zor olmayacaktir. Bu nedenle sanat egitiminin niteligi, yani
calisma uygulama sireclerinin bulusa, yaraticiiga, 6zgir cagnsimlara, 6zgur disiinme
bicimlerine acik olmasindan, bir yandan da zaman, yer, calisilan konu, arac gerec sinirliliklar
gibi belli sinirlamalar ve belli bir disiplin gerektirdiginden, giinimuzdeki hizli degisimlere uyum
icin uygun bir ortam ve temel hazirlar.

Sanat egitiminin bireyin yalnizca duygusal yanini egiten bir sure¢ olarak anlasiimasi
Turk egitim dizgesindeki yaygin bir distincedir. Oysa 1) Sanat yalnizca duygulara hitap etmez,
dolayisiyla, sanat egitimi strecindeki birey ya da grup salt duygularin egitiimesine tabi olmaz;
tim beyinsel yaratici gici egitilir. Burada duygulardan da dnce duyular, duyumlar, duyarllik,
duygulanim, duygululuk gibi kavramlarin yer aldigi tim duyussal alan s6z konusudur. 2) Ayrica
duyusal algidan baslayarak, algilama, yorumlama, coziimleme ve sentezleme, sorgulama,
bilgilenme, kiyaslama, elestirip degerlendirme ve yargi verme gibi siirecler de devreye girdigi
icin bilissellik bircok sanat disi alanda oldugu kadar isin icindedir (San, 1998:2).

Bu anlamda, Sanat egitimi en genis anlamiyla, yetismekte olanlara ve yetiskinlere, guzel
sanatlarin yasamdaki yerini ve 6nemini yasatarak kavratacak bicimde dizenlenmis belli
izlencelerle, glizel sanatlarin turlerini, tarihsel gelisimini, ifade gicund, insanin temel
gereksinimlerinden biri oldugunu dOrnekleriyle gostererek ve ayni zamanda cesitli tir ve
dallarinda beceri ve kazandirabilecek uygulamali calismalarla, sanatsal yaratma olgusunu
tanitmaya yonelik egitim surecidir (San, 1987: 9-11). Diger bir deyisle, Sanat egitimi,
bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla amacl olarak belirli estetik degisiklikler
olusturma sirecidir.
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Sanat Egitiminin Amag ve Ilkeleri

Sanat egitimi, kisiligin uyumlu bir buttn olarak gelisimi surecinde kisideki yaratici
guclerin gozetilip gelistirilmesini, insanin sanatin yagsamdaki yerini algilamasini, cocuk ve
ergenin okul 6ncesinden baslayarak, cesitli zaman ve yerlerde sanatsal etkinliklerde
bulunmasini, sanati kimi zaman izleyerek, kimi zaman da elestirerek tuketmesini amaclar.

Sanatin herhangi bir dalinda tretimi gergeklestirerek sanati yagayan gocuk ve ergen,
yenilige, degisiklige, yaraticiiga cabuk gecer. Ozgur dustinebilir. Boylece bilissel, duyussal
etkinliklerinde, zihinsel gelisiminde ve toplumsal davraniglarinda da belirgin bir gelisim
gOsterebilir. Sanat egitimi, egitim dizgesinde ihmal edilen duyulara, duygu ve hayallere yer
verir. Boylece yetismekte olanlara, yalnizca insanin tek bir yanina, yani bilis ve bilgisel yanina
onem verme gibi yanlis bir olgu da sanat egitimiyle dengelenir.

Sanat egitimi cocuk ve ergende estetik kaygiyr gelistirir, estetik bir bakima guzelin
bilimidir. BOylece cocuk ve ergen guzeli, iyiyi anlar, seger ve arar. Ayrica sanat egitimi, etkin,
elestirel, yaratici bireylerin gelisimini saglar. Cocuk ve ergene kendisi ile birlikte cevresini
bicimlendirmesi, kendine ve baskalanna saygili olmasi gibi toplumsal sorumluluklar yukler.
Boylece cocuk ve ergenin ¢ok yonli, acik fikirli yetismesi, kendine glivenmesi, olay ve olgulari
kavramasi, yeniliklere, cagdas gelismelere kapall kalmamasi ve kendisini gergeklestirmesi de
hedeflenir.

Cagdas sanat egitimi, temelde sanatsal etkinlik ve etkilesimler yoluyla bireylerin
toplumun icinde, yasadiklan cevreye ve ortama olabildigince duyarli olmalarini saglamaya, s6z
konusu cevre ve ortamla cok yonla, kapsamli ve yararl bir etkilesim icine girebilmelerine,
estetik gereksinimlerini karsilamaya, guduilerini doyurmaya, kendilerini sanatsal alanlarda da
gerceklestirmelerini ve yasamlarini daha anlamli duruma getirme yolunda sanattan en iyi
bicimde yararlanmalarini mimkin kilmaya yoneliktir (MEB Raporu,1991:6).

Sanat ve estetik farkl bilim alanlarini bir araya getiren disiplinlerarasi bir isleve ve
yaklasima sahiptir. EGitim bilimlerindeki yeni gelismeler estetik ve duygusal boyutun egitim
alanindaki 6nemini yadsinamaz hale getirmistir. Kultir pedagoijisi, toplumsal yasamdaki
cOzilme vb. durumlari, anlamli hale getirebilmek icin yeni degerlendirmeler ve temellendirme
iligkileri kurma cabas! icindedir.

Sanat Egitiminin Gerekliligi
Sanat egitiminin nasil bir surec oldugu Uzerinde durduktan sonra, simdi bdyle bir egitimin
neden gerekli olduguna gecebiliriz. Bu egitimin gerekliligini, bireylere ne kazandirdigini
g6z onlnde bulundurarak, maddeler halinde irdeleyebiliriz. Birey, sanat egitimi
etkinlikleri yolu ile;
- Bir taraftan bakma eylemi icerisinde gormeyi 6grenirken, diger taraftan
dokundugu bicimlendirdigi degisik malzemeleri tanima firsati bulunur. Uygulanan
motivasyonlar uyarici rolu Ustlenir.
- Her turlu yetenek ve gereksinimlerini ortaya cikarma sansina sahip olur. Bu yolla
kendi yetilerinin farkina varir, boylece ileride meslek seciminde saglkl tercihlerde
bulunur.
- Duygularini, goruslerini malzemeye aktarirken yeni deneyimlere girer. Bu yasanti
zenginligi nesneler arasi iliskileri kurmada ona kolayliklar saglar, boylece senteze
ulasmayi basarabilir ve yeni anlatim yollar arayisina girer.
- Dogaya ve cevresinde gelisen ve degisen olaylara farkh bir gézle bakmayi
davraniga donustarar.
- Kisiligini gelistirme firsatini bulur. Duyan, dislinen, yaratan, kendisi ve gevresi ile
diyaloga giren bir yapi olusturur.
- Soyut kavramlari algilamasi kolaylasir.
- Karsilastigi problemleri daha rahat cozumler.
- Zihinsel yetileriyle birlikte duygusal yanini da gelistirir.
- Sanatgi, sanat eseri ve kendisi arasinda bag kurmay! basarir,
- Icinde bulundugu cevreyi algilayarak bu cevreyi daha iyi ve daha giizele dogru
gelistirme iste@i duyar.
- Grupla calisma ve birlikte is bitirme aliskanlidi edinir. Grubun basarisi icin
sorumluluk Ustlenir.
- "Ben” icin galisma istegini "biz"e donusturar.
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- Arastirma, bulma, sinama ve yeniden kurma gibi yaratici sirecte yer alan yetilerini
geligtirir.

- Ozgiiven duygusunun gelismesine olanak bulur ve bagkalari éniinde kendisini

ifade edebilme yetenedi kazanir.

- kendi Kisiligini bulmasina olanak saglar.

- Yasamin her alaninda kullanilabilecegi yaratici davraniglar gelistirmesine yardimci

olur.

- Olaylara ve olgulara elestirel bakabilme becerisi kazanir.

- Estetik kaygi gucunu geligtirir.

- Sanatsal yaraticihgi gelistirir.
Goruluyor ki, sanat egitimi, bireyin, icinde yasadigi dunyayl kavramasinda, karsilastigi
problemleri cozmesinde, gordugu, hissettigi seylere karsi tepki vermesinde son derece
onemli bir rol Ustlenmektedir.

Turkiye eg@itim sisteminde genel egitimden gecen her kisi, Universiteyi bitirmis de olsa
saglikli bir sanat egitimi, sanat kultird almadan, sanat 6rnekleri gérmeden, bilincli bir sanat
tuketicisi kimligi kazanamadan egitimini tamamlamaktadir. Boylece toplumun aydin sayiimasi
gereken kesimi bile sanattan kopuk, sanata gereksinim duymayan bir kitle olusturmaktadir(...)
En azindan bunun bile Gstesinden gelmek icin, sanat egitiminin gerekliligi kendisini kabul
ettirmektedir.

Tarkiye'de Sanat Egitiminin Sorunlari:

Turkiye'deki egitim sistemi iginde sanat e@itimi alaninda karsilasilan
sorunlar icinde 6nceligi toplumsal yapi ile ilgili sorunlar olusturmaktadir. Sanata ve
sanatciya iliskin olumsuz bakis acisinin strekliligi, sanatin bireysel ve toplumsal olarak
algilanmasindaki yanlis bilgilendirmeler, bireyin sanata iliskin deg§erlerini icsellestirmesine
izin vermeyen ve "sanat tiuketmeyen " bireyler yetistiren egitim sistemi bu toplumsal yapi
icindeki kisir donguyu desteklemektedir. Ulke kosullart disunulduaginde egitim sisteminin
basa cikilamayan sorunlari karsisinda sanat egitimi liks olarak algilanmis bu nedenle de
tarihsel gelisim slreci icinde hicbir zaman sanat egitimine gereken dnem verilmemistir.
Sanat, cogu zaman bos zamanlari degerlendirmeye yonelik bir hobi olmaktan 6teye
gidememis; ailelerin, sanat egitimine yonelik olumsuz tutumlari ve dnyargilari nedeniyle
de dgrencilerin sanatsal ilgi ve yeteneklerine yonelik egitim alma istekleri hep
engeller.;neye calisiimistir. Cagdas egitim adi altinda geleneksel egitim anlayisinin
surdiruldagu Tark egitim sisteminde 6rgln egitimin her basamaginda sanat egitiminin
sinirl bir sekilde var edilmeye calisildigi ama buna yoOnelik yapilan uygulamalarin yeterli
olmadigi goérulmektedir. Akademik basarinin desteklendigi; bireye meslek edindiren
dersler olarak algilanan matematik, fizik, tarih, vb. derslerin yaninda " gereksiz" olarak
algilanan resim, muzik gibi derslerin varliginin kosulsuz kabul gérdigi bir egitim
slirecinin bireyin sanatsal ilgi ve yeteneklerine yonelik olmadigi gayet aciktir. Glinimiz
egitim anlayisinda 6rgun egitimin her basamaginda sanat editimine yer verilmesi bir
zorunluluk tasimaktadir. Ana sinifindan baslamak Uzere her cocuk; kapsamli bir sanat
egitimi almahdir. Cinki bu dénemden itibaren ilgilerinin farkina varmayan ve
Oogretmenleri, aileleri tarafindan dogru yonlendirilmeyen cocuklarin ilgi gesitliliklerinin cok
sinirh kaldigr bilinen bir gercektir. Bireyin, saghkh kisilik gelisiminin en dnemli
belirleyicilerinden olan sanatsal ilgilerine ve yeteneklerine yonelik farkindahginin
artinlmasi bireyin kendini tanimasini kolaylastiracaktir. Ogrencilerin sanatsal etkinliklere
yonelik ilgi diizeylerinin dustkligunde 6gretmenlerin ve ailelerin, dgrencilere sanat
anlayisi kazandirlmasinda etkili bir rol modeli olmamasi da sanat e@itimi surecini olumsuz
etkilemektedir. Okuma bilinci gelismemis, bilgisayar ve televizyonun gorselliginin
biyusune kapiimis ve sanata yonelik olumlu tutumlar kazanmalari icin egitim sistemi
tarafindan desteklenmeyen gencleri bu tercihlerinden dolayr suclamak ne derece de
dogru olur? Bu tercihlerinden dolayl onlarn suclamak yerine yasanan sorunlarin nedenini
objektif olarak dederlendirmek ve buna yonelik coziim yollar tretebilmek sanat egitimi
alaninda Turk egitim sisteminin icinde bulundugu kisrr déngiaden kurtulmasini
sa@layacaktir.

1982, 1983 ve 1991 yillarinda da Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanh@ tarafindan organize edilen "Turkiye'de Guzel Sanat Egitimini Gelistirme Ozel
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Ihtisas Komisyonu Raporlar” ile daha somut irdelenmistir (MEB,1991). Rapor cagdas
Turk insanini yetistirmede sanat egitiminin vazgecilmez bir 6ge oldugu gorusunin tum
ilgililerce paylasilip islerlige kavusturulmasinda yetersizlikler oldugunu, sanat egitiminin
bir butun ve bir sistem butunlugu icinde ele alinmayr gerektirdigi halde Turkiye'de bu
ilkenin henuz yeterince uygulanmadigini, bu durumun sanat egitiminde degisik tur, dal,
boyut ve duzeyleri arasinda onemli tutarsizlik ve hatta kopukluklara yol actigini
belirtmekte, sanat egitiminin sanatsal, bilimsel ve teknolojik boyutlari arasinda her
zaman saglikh bir denge kurulmasi gerektigini, ancak bu ilkeye yeterince uyulmadigini
vurgulamaktadir. Ozetle rapor, sanatin, okul 6ncesi egitim ile ilk, orta ve yuksek 6gretim
duzeylerinde "ortak genel kultur"un vazgecilmez bir parcasi olmasi nedeniyle genel sanat
egitiminin, anaokullan ile ilkogretim okullarinda oldugu gibi liselerde de zorunlu olmasi
gerekliligi vurgulamaktadir.

Demokratik ve bilimsel egitim ilkelerinin yer almadigi eg@itim politikalarinin
sanat egitimini engelledigi bilinen bir gercektir. Bunun yani sira Tarkiye'nin
icinde bulundugu ekonomik kosullardan kaynaklanan sorunlar sanat egitimine
uygun O6grenme ortamlarinin olusturulmasini  engellemektedir.  Okul
ortamlarinin, sanat egitimi acisindan uygun bir egitim ortami olusturmamasi ve
bununla birlikte sanat egitimine yonelik finansal kaynaklarin yetersizligi de en
temel sorunlardandir. Sanat egitimine uygun atdlye, arac-gerec, dokiman,vb.
olmamasi, sinif ortamlarinin ve sosyal cevrenin bireyin sanatsal gelisimini
desteklemesini saglayan uyaricilardan yoksun olmasi gercegi de
unutulmamahdir. Bununla birlikte sanat egitimcisinin nitelik ve nicelik olarak
yetersizligi de egitenden kaynaklanan sorunlar kapsaminda ele alinabilir. Sanat
egitimi veren O0gretmenin geleneksel kati yaklasimi, 0gretmen yeterliliklerine
sahip olmayisi da 6nemli bir sorun olusturmaktadir. Ogrencinin yaraticihgini
gelistirmeyi en Onemli amac olarak belirleyen sanat egitimini bireyin
yaraticihgini engellemeye yonelik bir eyleme donusturen sanat egitimcilerinin
sayisi hic de az degildir. Ogretenin aktif, 6dgrenenin pasif oldugu geleneksel
egitim anlayisinin gecerliligini devam ettirmesi tulkemizin gelecegdini olusturacak
olan genclerin en blylk sanssizligini olusturmaktadir. Ogrencinin kisisel ve
sosyal gelisimini desteklemeyen bu egitim anlayisi ezbere dayali oldugu kadar
sikici ve sagliksiz 6grenme ortamlari yasanmasina da neden olmaktadir. Sanat
egitimi Uz ilgili mifredat programlarinin yetersizligi, sanat egitimi derslerinin
kredi saatlerinin dusurilmesi, sanat egitimi ile ilgili derslerin sayisinin
yetersizligi, sanat egitiminin 6rgun egitimde sadece resim ve muzik dersleri ile
yapilmaya calisilmasi, sanat egitimcilerinin 0lcme ve degerlendirme Olgutlerini
gelistirmemeleri, egitim yasantilarini LGS, OSS gibi sinavlara yonelik hazirhk
sureci olarak degerlendiren egitim sistemi gibi sorunlarin hepsi sanat egitimi
alaniin Tark egitim sistemi igcinde istenen noktaya gelmesini engellemektedir.

Butun bunlann yani sira, Uzerinde durulmasi gereken bir diger nokta da, normal
cocuklarda oldugu gibi engelli cocuklar icin de sanat egditiminin buyuk bir onem tasidig
gercegidir. Cocuklarin fiziksel, duygusal, sosyal ve dil gelisimi Uizerinde etkili olan sanat
egitimi, Ulkemiz genelinde engelli cocuklarin egiminde basit ve yuzeysel olarak
uygulanmaktadir. EQitim kurumlarnnin sinirhiigi ve varolan kurumlarda da gereken
onemin verilmedigi de bilinmektedir. Bu sorunun da ustesinden gelecek calismalara
olanak tarriittmalidir.

Temel Sorunlar ve ¢c6zim 6nerileri :

1.Sanat egitimi Gteki alan dersleri gibi kendi basina yerlesmis tutarl bir yapi
olusturamamistir, bu yuzden dersler, genellikle, 6gretmenlerin bireysel caba ve ilgileriyle
yuruttlmektedir. Dersin amaclan daginik ve belirsizdir. Bu konuda oOncelikle yapilimasi
gereken sey, dersin amaclarinin, uzmanlar ve alan 6gretmenlerince yeniden gozden
gecirilerek, uygulamadaki daginikigin ve belirsizligin giderilmesidir.
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2. Sanat dersleri, disiplin alani olmaktan uzaklastiriimig, 6nemsiz bir ders durumuna
duasurilmustun Ogretim kalitesinin arttirilmasi icin, sanat derslerinin bir disiplin alani
olarak yeniden cercevesi belirlenmeli ve gereken onem verilmelidir.

3. Basta ilkdgretimde olmak Uzere, diger 6gretim kademelerinde sanat egitimi ders
saatlerinin azhgdi, malzemelerin yetersizligi, ortamin elverigsizligi (okullarin % 90'Inda
atblyelerin olmayigi) 6gretimi olumsuz yonde etkilemektedir. Bu durumun duzeltilmesi
genel egitimin amaclarina ulagiimasini daha da kolaylastiracaktir.

4. Sanat egitimi programlarinin gerektirdigi kaynak kitaplar, ders kitaplar, yazil, sesli ve
goruntila tum malzemeleri iginde barindiran bir kitiphane olugturulmalhdir.

5. Sanat egitimi veren egitmenler, genel olarak bir yilginlikla karsi karsiyadirlar. Bunun
onemli sebeplerinden ikisi, 0gretmen sayisinin yetersizligi ve siniflarin kalabahkligidir. Bu
durum &6gretim kalitesini olumsuz yonde etkilemektedir. Ogretmenlerin motivasyonlarini
arttinct 6nlemler, yukaridaki dneriler dogrultusunda, kesinlikle ahinmalidir.

6. Yalnizca universite giris sinavina odaklanmis bir 6gretim programinin sonucu olarak,
ogrenciler farklh ilgi yonelimler kazanamamaktadirlar. Bunun giderilmesi yontinde, onlarin
sanata olan ilgilerini arttirmak ve sanatin ortak genel kultrin vazgecilmez bir 6gesi
oldugu bilincini olusturmak, demokratik tutum ve de@erlere uygun estetik davraniglar
gelistirmek igin sanat egitiminin tim alanlarindan ve cagdas yeni uygulamalardan,
sOzgelimi yaratici drama ve mize egitimi gibi, yararlanmalari saglanmahdir.

7. Bir sanat eg@itimi ortami olan mizelerden dogrudan yararlaniimali ve muzelerin egitsel
olarak kullanimini amaclayan etkinliklere, okul ici ve digi tum kulturel ve sanatsal
etkinliklere 6grencilerin katilmi saglanmahdir.

8.Guzel Sanatlar liselerine giriste yapilan sinavlar objektif dlcttlere gére yapilimalidir.

Yaratici Drama

Egitim bilimleri ve sanat eg@itiminin yeni bir alt dah olan yaratici drama, sanat egitiminin
gerek tanim, kapsam ile iglevlerinde ve Ozellikle tum sanatsal yaraticilik alanlarinda
kendini gOsterebilmektedir. Sarat egitiminin genel ilke ve amaclarinin, drama calismalar
icin de gecerli oldugunu soylemek mumkundur.

Yaratici drama calismalari ne tiyatro yapmaktir ne de oyunculuk. Ancak drama, icerdigi
oyunsa! ve tiyatrosal boyutlar dolayisiyla katiimcilara eglenme ve haz alma duygusunu
yagatir. Gruptakilerle ve grup yonlendiricisiyle paylasilan bu haz, kuskusuz estetik bir
hazdir. Cunku tiyatro ve oyun formlari sanatsal ve estetik nitelik tasirlar. Oyleyse egitimin
temel alanlarindan birisi olan estetik egitim de dramada gerceklesmektedir. Ayrica
yaratici drama sirecinde diger sanat dallarinin ugraslari da yer alir. Kullanilan yazinsal
metinler, siirler, senaryolar yalnizca esinlenmek icin ya da gelistirilmek igin kullanilir,
grup kendisi senaryo yazmaya koyulabilir. Dekor, kostiim, maske, kukla tasarimlari,
cevre tasarimlari; dans, ritmik devinimler, 6grenim malzemesinin yer alacagi cizelgeler
ve cizgiler, sema olusturma; muzigi (ister hazir mazikler isterse katilimcilarin kendi
yaratacaklari mazikler) kullanilir, ayrica fotograf, film, video ve elektronik dallar da ise
kosulabilir. Tim bunlar tam bir sanatsal ve estetik egitim saglar. Ozgunlik en 6nemli ilke
oldugundan, bu kesinlikle yaraticiliga goturen bir egitsel suregtir.

Sayllan bu nitelikler dolayisiyla, yaratici drama calismalari 6rgiin ve yaygin egitimin her
basamagdinda bir 6gretim yontemi olarak ve ayrica basl basina bir calisma alani olarak
yer alabilmektedir. Ozellikle gencler ve yetiskinlerle yapilan uygulamalarda yaratilan
yasam durumlari yoluyla cesitli konularin irdelenmesi; ana-baba ve gocuk iligkileri; okul-
veli iligkileri; kentsel yasam ve sorunlari; gevre sorunlari vb. konularda iletisim,
bilgilendirme, care arama, ¢co6zum bulma gibi amaclara yonelinmektedir.
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OKULDA DEMOKRASI*

"Demokratik Okur

Dinyanin her yerinde egitim sistemi, toplumlarin basat degerlerinin cocuklara ve
genclere aktarildigi islevsel bilgi ve beceri kazandiran kurumlardir. Bu haliyle de egitim
sistemi ve okullar toplumsal ve Kkiltirel yeniden retim vyeridir. Okulun kultirel
uretimdeki 0zgin vyani, varolan toplumsal farkhliklarin sinirlarini - yeniden gizerek
dogallastirmasinda odaklanir. Ote yandan okullar bu farkliliklarin sorgulanmasi ve
elestirisi icin ortam ve olanak da saglar. Ancak egitimin bu potansiyeli sinirliliklar icinde
kullanilabilir, son kertede "egitim sistemindeki olasi donusumler, icinde bulundugu
politik/toplumsal sistemle dolayimlanmistir. Demokratik okul ya da okulda demokrasi
konusu bu noktada énem kazanmaktadir. Okullar ya tamamen egemen ideolojiye teslim
edilecek ya da nasil bir egitim dusliyorsak onun igin okulun kilturel Gretim sirecinde
aktif yer alacagiz. Bu nedenle egitimin donusturict potansiyelinin nasil kullanilacagi
demokratik egitim mucadelesinin yuregindeki temel sorun olagelmisgtir.

"Okulda demokrasi” konusunu ele alirken bu yaklasimdan hareketle, donusturmenin
gucune inanarak ve sinirhh@ini taniyarak  iki temel soru gercevesinde konuyu tartistik.
Birincisi, neo liberal dontsumlerinin girdabina cekilen egitim sisteminin, giderek artan
yapisal kriz kosullarinda, okulda demokrasi konusunu nasil ele alabiliriz.

Ikincisi okulda demokrasiyi gergeklestirmek icin &éncelikle kaldiraci nereye
koymamiz gerekiyor? Demokratik egitim konusundaki taleplerimizi somut okul
baglaminda nasil igeriklendirebiliriz?

Birinci soruyu gindeme almamizin temel nedeni, "okulda demokrasi” konusunda
kusursuz bir model gelistirmeye calismaktan cok, kamusal egitimin icine dustugu yapisal
kriz kosullarinda ve giderek daha da farklilasan okul tipleri icinde, okulda demokrasi
konusunu tartismakii.

Ikinci soru cercevesinde, degisimin merkezi ©6gelerini saptamak amaciyla (¢ baslk
olusturduk. Sadece ydnetim yetkisinin paylasiimasina odaklanmadan, siniftan baslayarak
tium okul yasamina iligkin bir yaklagsim gelistirdik .

Bu cercevede, verili kosullarda (kamusal egitim baglaminda) okulda demokrasiyi nasil
gerceklestirebiliriz sorusu onem kazandi.

Bugun Turkiye'de egitim asil olarak kamusal niteligini hala korumakta ve kamusal egitim
genel Ozellikleri itibariyle seckinci kurumlar degil.  Ancak son yirmi yildir uygulanan
neo-liberal politikalarin sonucu egitim alanindaki ciddi donustmler yasanmaktadir.

- EQitime ayrilan butce payinin giderek daralmasi sonucu, yatirimsiz, kaynaksiz ve
donanimsiz birakilan ve kalabalik siniflara mahkum edilen  devlet okullari terk
edilmiglik ve basi bosluga teslim olmus durumdadir. Ote yandan pasif 6zellestirme
politikalari sonucu, okul Oncesinden Universiteye kadar her kademede giderek
artan esitsizlik, egitimi sinif farkhhklarinin acikca goruldugi ve bu farkhliklarin
yeniden uretildigi bir alana donustirmustir. Ad sahibi ayricalikh devlet liseleri ile
adsiz sansiz okullar arasinda gerek egditimin kalitesi gerekse egitim ortami

29
Genel Merkez Egitimde Degerler Komisyonu, "Okulda Demokrasi” Alt Komisyonu Raporu ile Egitim Sen Corum , Adana, Sanhurfa

, Antalya, Ankara 3. Nolu Sube, Edirne, Gaziantep, Mersin subelerin tebligleri birlestirilerek olusturulmustur.
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acisindan fark giderek biyumektedir. Okulun demokratiklesmesini hayata
gecirebilmek icin asgari temel, kamusal kaynaklardan esit bir bicimde yararlanan,
esit olanak ve kosullara sahip olmaktir.

Turkiye'de devlet okullarinda egitim cumhuriyetin ilk yillarinda yuklenmis oldugu
ve 1980'li yillara kadar azalarak da olsa suren tarihsel islevini kaybederek yeni bir
islev ve icerik kazanmistir. Neoliberal politikalar sonucu egitimin anlami ve islevi
ile 6gretmenin rolu de esash bir bicimde degismistir Yirmi yildir uygulanan bu
politikalar sonucu, modernlesmeci ideoloji ¢c6zilmus; buna bagh olarak da egitim
daha agik bir toplumsal sinifsal icerik kazanmistir. Egitim ile kazanilabilecek bir
gelecek fikri yoksul aileler icin giderek belirsizlesmig, egitimin halk siniflar igin
toplumsal hareketlilik roli giderek azalmistir.

Ayni zamanda Ogretmenin "fikri hdr, vicdani har, irfani hdr" yeni nesiller
yetistirme islevi de degisim gecirmistir. Bugun egitim sisteminin temel egitimden
baslayarak ortadgretimin sonuna kadar paralel bicimde sirdurilen parah kurslar
ve dershane gercedi okuldaki 6gretmenin rolinu de degistirmistir.

Ogretmenler de bu durum karsisinda caresizce direnmeye calismakta, ilgisizlik,
kayitsizlik ve mesleki yabancilasma icinde asil iglevlerini derslik dizenini
surdirerek okul mekaninda 6grencileri kontrol etmeye indirgemis durumdadir. Bu
mesleki yabancilasma 0gJretmenin islevini yerine getirmesini engellemektedir.
Motivasyonu kirillan ve gecgim sorunlari yasayan pek cok 0gretmen Ozel ders
vermekte ya da dershanelerde calismaktadir. Bu durum mesleki dayanismayi
cOzdugu gibi okul ortaminda "demokratik bir egitim"de 6gdretmenin roli
konusunda kayitsizliga yol agmaktadir.

Ayni zamanda egitim sisteminin yapisi ve okul 6rgutlenmesi 6gretmenleri kendi
yaptiklari is ve okul yonetimi konusunda inisiyatifsiz  birakmaktadir. Bugin
goriniste 6gretmen merkezli 6gretim yapiimaktadir. Ancak O0gretmenler kendi
derslerinden baslayarak egitimin ybnetimi ve denetimine kadar tUm egitsel ve
yoOnetsel sireclerde sOz ve karar hakkindan yoksundur.

Neo liberal politikalar sonucu giderek isletmeye donusturen okullarda, okul
ortami da sirket kultur( biciminde yonetilmeye calisiimakta, okullar liberalizmin
gundelik yasam ideolojisinin Uretildigi yerler haline gelmektedir. Okul ydnetimleri
ve pek cok 6gretmen tarafindan giderek "musteri” olarak kabul edilen 6gdrenci,
bilginin toplumla ve yasamla iligkisini kuramamakta, vyarismaci okul kultard
icinde bocalamaktadir.  Bilgi ve egitime ulasmanin paralilasmasi 6grencilerin
egitim ile kurduklari iliskinin anlamini degdistirmekte, parasi olanin bilgiye ve
e@itime ulasma olanaklari genislerken, bunu satin alamayanlar egitim sdrecinden
dislanmaktadir.

Bu kosullarda egitimin ve 6gretmenin inandiricihigini yitirmesi sonucu, okullar
otorite krizinin icine suruklenmis, Ozellikle . ortadgretim kurumlarinda toplumsal
denetim iglevi daha 6ne cikmistir. Aldigi eg@itimin dederine inanmayan, 6gretmene
yabancilasmis gencler icin okul, bilgi ve 6drenme kaynagi olmaktan ciktigi gibi
arkadaslik ve toplumsallasma kaynagi olma 06zelligini de yitirmekte; bir yandan
"0gretimden cok denetim islevi One cikmakta bir yandan da cesitli genclik
cetelerinin boy verdigi siddetin kontrol ettigi mekanlara donusmustur.

Okullar sorgulamaktan korkan, ben merkezci, tek tip dusunen vyurttas
yetistirmektedir. Bu amaca uygun baskici, otoriter 6gretim yontemleri,
medrese gelenegi olan "terbiye etme"” ve disiplin anlayisi, okullara hakim
durumdadir. Ogretim ve 6grenme surecleri ve okuldaki yasam baskici, hoyrat ve
cezalandirici kurallar ve ahlaki ve cinsel baski ile denetim altinda tutulmaktadir.
Okullar cocuklarin ve genclerin icinde bulundugu gelisim déneminin psisik, sosyal
ve moral ihtiyaclarini géz ardi eden tek tiplestirici, farkliha sans tanimayan,
yaraticiliga, elestirel disinmeye deder vermeyen tek yanl bilgi aktarimina
dayanan, yasamdan ve ortamdan zevk almayi yasaklayan sevimsiz kurumlardir.
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Son yillarda giindeme gelen degisiklikler ve uygulamalar, gerek Toplam Kalite Yonetimi
ile gindeme gelen soOzde katiimci "yOnetisim™ teknikleri, gerekse lIkégretim Kurumlari
Yonetmeligi'ndeki (IKY) degisimler top yekin bir demokratiklesmeyi saglamaktan uzaktir
ve mantik olarak da piyasanin isterlerine uygun yeniden yapilandirma planlan olarak
giindeme gelmektedir.”* Bu konuda Egitim Sen Adana ve Edirne subelerinin
arastirmalari da gostermektedir ki, bu yondeki 6gretmen ve 6grenci taleplerine ragmen,
okulun demokratiklesmesine butunluklt bir yaklasim s6z konusu degildir.”

Neden Okulda Demokrasi?

Modern egitim sistemi icinde okulda demokrasi sorunu, asil olarak 6gretmenlerin
okuldaki yonetsel sureclerde etkin rol almasi konusunda odaklanmigtir. Bu yonde
yapilan kismi egitim reformlari, "liberal ya da katilimci demokrasiyi” benimsemis
toplumlarda yaklasik 20 yildir uygulanmaktadir. Ogretmenlerin karar sireclerine etkin
katiimini hedefleyen bu dizenlemeler sonucu yOnetimde demokratiklesme
yasanmasina karsin, tum bir okul ortaminin demokratiklesmesine pek az katkida
bulunmustur. Ote yandan velilerin okul yonetimine katilmasi son donem politikalari ile
gundeme gelmekte, "katiimcilik” retorigi asil olarak, kamusal kaynaklardan mahrum
birakilan okulun, velinin mali katkisi ile sturdurulebilirligini saglamakta odaklanmaktadir.
Demokrasi konusu, vyalnizca yetkinin paylasimasina ingirdenemez. Nitekim bu
uygulamalarla geleneksel yonetim yapisinin kismen degistirmekle Dbirlikte, 6grenciler
acisindan okulda demokratiklesmeyi saglayamamistir.
Clnkli  demokrasi ve egitim iligkisi ayni zamanda cocuklarin ve genclerin
demokratik bir toplumda yasamaya hazirlamakla ilgilidir. Okulun, demokratik kaltur
olusturmada daha etkili katkisinin olabilecegi alan, okulun demokratik yasamin boy
verdigi  bir yasam alani olusturmasidir. Eger cocuklar gelecekte demokratik
yurttaslar olarak, toplumda etkin gorevler alacaklarsa, demokrasinin gerektirdigi
bilgi, beceri ve tutumlari okulda yasayarak 6grenmelidirler (Farrel, 1998).
Bu noktada onimize okul yapisinin ve ortammin cocuklarin ve genglerin ihtiyaglarina
uyarlanabilme olanak ve kapasitesine sahip olup olmadigi sorunu cikmaktadir. Okulda
derslikten baslayarak ve okuldaki yasamin duzenlenmesini iceren butin uygulamalara
ve pratiklere yon veren kurumsal mantik ile yOnetim-6gretmen-6grenci arasindaki
etkilesim duzlemleri de &grenciler icin 6grenme kaynagr olmaktadir. Bu nedenle formal
egitim programinin disinda kalan ancak 6grenci davranislarini etkileyen sinif ve okuldaki
yasam kdulturt, ortuk program olarak adlandinimaktadir (Paykog,1995; Vallance,1983).
Okul yasami yazilh kurallarin yani sira gerek yonetim gerekse 0gretmenlerin tutumlarina
gore bicimlenmekte, okul yOnetiminin otorite ve disiplin anlayisi, sorun cozme stili,
ogrencilerle iligkilerin bicimi, okulda calisanlar arasindaki iligkiler, hiyerarsinin nasil
kuruldugu ve ders materyallerinin ideolojik icerigi 6grenci anlayisina yon vermektedir.

Ogretmenin sinifta sergiledigi liderlik bigiminin, dgrencilere ve gorislerine saygi
gosterilen, daha acik ve demokratik sinif ortaminin, 6grencilerde daha hosgoruli, diger
bakis acilanni da dikkate alan, catismalarda daha demokratik yontemler kullanan
davraniglara yol agh@ cesitli arastirmalarda ortaya konmustur® Ogretmenlerin sinif
icinde olusturduklan kualtar, sahip olduklan felsefi bakis acilarindan ve yasam
paradigmalarindan hic kuskusuz etkilenmektedir. Demokratik bir sinif ortaminin
olusturulmasinda, 6gretmenlerin sahip oldugu demokrasi anlayisinin  6nemli bir rolu
oldugu aciktir.

Bu noktada okulda demokrasinin gerceklestirilebilmesi, egitim dizgesinin bas
aktorlerinden olan ogretmenlerin demokratik degerlere ne dizeyde sahip olduklariyla
yakindan ilintilidir. Ogretmen mifredat ile birlikte bilgi ve anlam dretir. Bunu da insan
iliskileri baglaminda yapar; dolayisiyla kendisi bir ideolojik aractir. Demokratik egitim,

* Tlkdgretim Kurumlart Yonetmeligi (IKY) 27.8.2003 tarihinde yiiriirliigii girmistir.
" Bkz. Ek I ve Ek II (Adana ve Edime Subelerin Ozet arastirma raporlari)
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yaparak O0grenildigi gibi ayni zamanda bir deger eg@itimidir. Bu surecte 6gretmenin roll
merkezi bir rol oynar.

Demokratik olmayan bir dusunce vyapisiyla demokratik bireyler yetistirmek
mimkin olmadidi gibi, bu kisilerce yapilan egitim de demokratik olamaz. Demokratik
okul, oOncelikle  demokratik deger ve kudlturind sindirmis ydnetici, 6gretmen ve
calisanlarin bir arada bulunmasini gerektirmektedir. (Hepburn,1983).

Egitimdeki temel degerler arasinda en Onemlisi, herkesin de@erinin esit olarak
gOrllmesi ve bir bireyin tium yodnlerini gelistirmenin 6nemli oldugudur (Téremen, 2001:
109). Esitlik, hicbir ayncahgr kendi yapisi icinde barindirmaz. En kucuk bir ayricalik veya
ilgisizlik insan haklarinin esitlik yoniinden yara almasina yol acacaktir (Cecen, 2000: 42).
Bu nedenle, kendilerine has farkhliklari ne olursa olsun, bir 6gretmenin tim ogrencilerine
esit davranmasi ve bu konuda onlara her zaman model olmaya calismasi, onlarin bu
degeri kabul edip icsellestirmeleri bakimindan buyuk 6nem tasimaktadir.

Verili kosullar ve bu somut gergeklik icinde okulun demokratiklesmesi
sorunu,

1. Ogretim ve 6grenme yollarinin demokratiklesmesi
2. Okuldaki yasamin demokratiklesmesi
3. Okul yonetiminin demokratiklesmesi basliklarinda ele alinacaktir.

1. Ogretim ve Ogrenme Ydntemlerinin Demokratiklesmesi

Bugin Tark Milli Egitim Sistemi 6gretmeni ve 6grenciyi pasiflestirici davranisci egitim
felsefesine dayanmakta ve buna uygun konu merkezli ve aktarima dayali 6gJretim
modellerini kullanmaktadir. Asil olarak tek tarafli bilgi aktarimina dayanan, ancak bu
sirecte Ogretmene de sorumluluk ve rol vermeyen bu O6gretim modeli, 0gretmen ve
ogrencinin yaraticihgini kullanmasina izin vermemekte, bilgiyi yasamdan koparmakta,
tekrara dayanan degerlendirme sistemiyle 0gretemedigi gibi 06grencileri 6grenmeye de
gudeleyememektedir.

Konu merkezli egitim programinin dayandigi temel varsayim  6Jretmenin sistemli
bilgilerin 6gretiminde ve bunlarin icerigi konusunda uzman bir otorite oldugu; 6grencinin
de bu bilgilerin aktarlacagi bos bir zihin ve olgunlasmamis bir birey oldugudur. Bdyle bir
Ogretim programinda, 6gretmen-6grenci iliskisi 6zde konu agirlikli bir 6gretime dayanir.
Bu yaklasima karsilik, sirec merkezli bir egitimde 6gretmen, 0grenci-0gretmen iliskisinin
temelini olusturan cocuklarin ilgilerine 6nem verir; konu degil, 6grenci bu iligkinin
merkezindedir; 6gretmen 6Jrenme surecinde rehberlik eder, 6Jrencinin  dgrenmeyi
ogrenmesini kolaylastirir.

Bu nedenle Ogrencilerin etkin katilimina dayali  arastirmayi, elestirel dusunmeyi,
sorgulamayr  Ozendiren Ogretme/6grenme yol ve yoOntemlerinin acilen uygulanmasina
ihtiyac vardir. Oncelikle Ogrenci/6grenen merkezli 6gretim hedeflemen, 6gretmenler bu
yaklasimla yeniden yonlendirilmeli ve 6gretmen yetistirme sistemi de bu acidan gbzden
gecirilmelidir.  Verili egitim sisteminin 6gretmenlere kazandirdigi formasyon sonucu
ogretmenler, otoriter, baskici 0gretim yollarini i¢sellestirmis, o0grenciye karsi hoyrat ve
hosgorusiz  tutum ve davraniglarda bulunmayr ahgskanlik haline getirmigtir.
Ogdrencilerin demokratik ahlskanlklan kazanmalari ve demokratik topluma katihmin
gerektirdigi bilgi ve beceri kazanmalar icin secilecek 6gretim yontemlerinin 6grencide
bu tir demokratik aliskanlik ve egilimleri olusturup pekistirecek tirden olmasini
gerektirir. Bu nedenle o6grencilerin bu bilgi ve becerileri yaparak ve yasayarak
ogrenebilecekleri 0grenme modelleri tasarlanmalidir. Bu alanda Ozgurlikgl 0grenmenin
ilkeleri bize yol gostermektedir. Ogrencilerin gizil gucuni ve kendini gergeklestirme
cabasina yardim etmeyi hedefleyen oOzgurlestirici egitim asil olarak diyalog temellidir.
Bilginin  6grenilmesi ile Uretilmesini birbirine baglar. Ozgurlikci 6grenmede 6grenciler
yasami var olan bicimiyle kati ya da degismez gerceklik olarak kabul etmezler (Freire,
1992; Simsek, 2002). Tersine her 6grenci, dunyayl degistirmek ve daha guzel bir
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gelecek yaratmak icin kendini aday olarak gorur. Ertelemeden hemen yapmak 6nemlidir;
egitim yalnizca gelecege hazirlanmayl degil, buguni de kapsamaktadir. Bu cergevede
ogretimin demokratiklesmesi icin;

Demokratik okul 6grenci merkezli olmaldir: Okuldaki uygulamalarin 6grenciyi
merkeze alacak sekilde planlanmasi buyuk Olcide 6gretmenin sorumlulugundadir. Bu,
ogretmenin ogrencilerine birer birey olarak ne olcide deger verdiginin bir gostergesidir.
Ogretmenin 6grencilere iligkin disinceleri onun 6grenciler karsisindaki tavirlarini ve onlar
icin planladigi programi etkiler (Gutek, 2001: 10). EQgitim; o6grenen kiside yogun bir
biling/farkina varma dizeyi olusturabilmelidir (Van Cleve Morris, akt: Gutek, 2001: 139).
Bu da 6gretmenin Ogrenciyi merkeze alan gagdas Ogretim ydntemlerini kullanmasiyla
saglanabilir. Demokratik bir egitim programi cercevesinde Counts iki temel unsura énem
vermistir; 1) Demokratik aliskanhklarin, egilimlerin ve ilgilerin gelisimi ve 2) demokratik
topluma duslnsel agidan katiim igin bilgi ve kavrayig yetisinin kazamimi (Akt: Gutek,
2001: 349). Oyleyse, secilecek 6gretim yontemlerinin de O0grencide bu tir demokratik
ahskanlik ve egilimleri olusturup pekistirecek turden olmasi gerekir.

Demokratik sireclerde 6grencilerin katiimi biyik 6nem tasimaktadir. Bdyle bir
siirec araciligiyla, 6grenciler arasindan liderlerin gelismesini saglanir ve bu liderlerin tim
katihmcilarin goéruslerinin dinlenmesi gerektigi 6gretilir. Boyle bir stirecte 6grencilere, adil
kurallar belirlemenin 6nemi, ukalalk ve despotluk etmeden kazanma, ezilmekten ve
incitiimekten korkmadan kaybetme, digerlerinin ihtiyaclar konusunda duyarlik gelistirme,
digerleriyle birlikte calisma vb. beceriler kazandinlir. Bu model araciligiyla 6grenciler
demokratik bir yasamin Onkosullari olan, uzlasma, isbirligi ve toleransi 06gdrenirler
(Ravitch, 1991).

1739 sayii Temel Egitim Kanunu incelendiginde genel olarak 6grenci merkezli
egitime yodnelik oldugu gorilmektedir. Ornegin; 28'nci maddesinde, Ortadgretimin amag
ve gOrevlerinin; 1- BUtin o6grencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel
kaltur vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanitmak, coziim yollari aramak
ve yurdun iktisadi sosyal ve kultirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve gucuni
kazandirmak, 2- Ogrencileri, cesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri
Olclisinde ve dogrultusunda yiksek Ogretime veya hem mesleje hem de vyiksek
Ogretime veya hayata ve is alanlarina hazirlamaktir seklinde ifade edilmektedir. Diger
taraftan 2003 IKY'de de her firsatta, 6grencinin merkezde gérildaguni belirten vurgular
mevcuttur. Genel konular icinde "ilkégretimde égrenciler olduklar/ gibi kabul edilirler ve
onlara deder verilir, 6grenci merkezli egitimle, yapici ve yaratici, elestirel diisiinebilen
bireyler olarak yetistirilirler” denmektedir. "ilk6gretimin Amagclari” icinde 6grencilerin
hayata hazirlanmasi amac olarak belirtilmis ve sorumlulugun 6gretilmesi, planl calisma
aliskanhginin kazandinimasi, verimli ve Uretken insanlar olmalarinin saglanmasi, ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda kisilik Gzelliklerinin ortaya cikariimasi da diger amaglar olarak
yazilmistir. "llk6gretimin llkeleri” bash@ altinda da, ihtiyac duyan Ogrencilere 6zel egitim
sansi taninacagi, Ogrencinin ilgi, istek ve yeteneklerine uygun egitim verilecegdi
belirtilmistir.

UNESCO 1974 tarihli Uluslararasi Anlayis, Isbirligi ve Bans icin Egitim ve Insan
Haklarina ve Temel Ozgurluklere Illiskin EQitim Tavsiye Karar’'nda soyle demektedir
(Kepenekgci, 2002, 161).

Demokrasi ve insan haklari ilkeleri okul atmosferine girdiriimelidir.
Ogrenci egitim slirecine ve kendilerini ilgilendiren kararlara katiimalidir.

Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi'nin (1985) insan haklari 6gretimine iligkin
tavsiye kararinda da; "gencler okul ortaminda g¢ogulcu demokrasiyi yasamak ve insan
haklarini benimsemek lzere editimelidir’ denmektedir (Kepenekci, 2002: 165).

Ogrenciyi merkezinde goren bir okul anlayisinin, hele kendine demokratik sifatini
yakistiran bir okulun, katilimciligi énemsememesi miumkiin olamaz. Okulda demokratik
bir ortam olusturulabilmesi icin 6grencilerin mumkin oldugunca yonetim sureclerine
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katilmalarinin saglanmasi gerekmektedir. Cogulculuk, esitlik, disinme 0zgurlugu ve
katiimcihk tarih boyunca demokrasinin 6zunu olusturan unsurlardir (Kepenekgi, 2002:
161).

Dunyanin  bircok  ulkesinde egitim sistemi  kararlara  katiim  temeline
dayanmaktadir. Ornegin Danimarka'da 6grenciler en kucik siniflardan Universiteye kadar
okul ve egitim hakkindaki kararlara katilabilirler ve kendilerinden bunu yapmalari da
beklenmektedir.  Ayrica Ogretmenin de sinifta Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade
edebilecekleri ortamlari olugturmasi gerekir.

Ogrenci, 6gretmen ve ailenin katihmi ile olusturulan bir egitim-6gretim ortaminin
uzun yilllardan bu yana egitimcilerin hayali oldugu aciktir. Ancak 9Ol yillarda yapilan
birgok arastirma oOgretmenlerin ve velilerin katihmi ile arzulanan sonuglara ulasma
arasinda cok fazla bir iliski kurulamadigini gdéstermistir (Levin, 1998). Ogretmenlerin
karar almadaki rollerinin genisletilmesi okuldaki uygulamalarda 6grenci lehine bir sonuc
olusturmamis, veliler ise bu yukumlaligl ustlenmeyi codu kez istememisglerdir.
Ogrencinin roli ise her zaman bu sacayaginin aksayan tarafi olmustur. Cunki 6grenciler,
geleneksel bakis acisinin etkisiyle cahil ve guvenilmez bulunmus ve karar alma
sureclerine katkilarina hep soguk bakilmistir. Mevcut yonetmelik olusturdugu bir takim
yeniliklerle (97. maddede yer alan Ogrenci Kurulu, 98. Maddede yer alan Okul Gelisim
Yonetim Kurulu, okul meclisleri projesi gibi) oOgrenci katilimina 6nem verdigini
gOstermektedir ama gozlemler de, 2003 tarihli IKY'nin bu goérisii savunmasina temkinli
yaklasilmasini gerektirmektedir. Dislncenin savunulmasi ayri, uygulamaya gecmekteki
isteklilik ayridir. Oysa okullarin asil 6gesini olusturan O6grenciye karar alma asamasinda
guvenmemek ile bir tlkenin ybnetiminde halka glvenmemek arasinda bir fark yoktur.
Sonucta her ikisi de demokrasiye guvenmemektir. Halksiz bir demokrasi istemek ile
ogrenci katihminin olmadigr bir okul modelinden memnun olmak ayni anlama gelir.
Ustelik okullarimiz tam da demokrasinin 6gretilecedi yerler olmaliyken! Demokratik bir
okulda, 6grenci merkezli egitimde 6grencinin katihmi da ciddiyetle hayata gecirilmelidir.

2. Demokratik okulda cok cesitli secmeli dersler sunulmahdir: 20. ylzyilda,
ogretimin bir aktivite veya deneyim kazandirma isi oldugu dusundldagunden beri, birgok
egitimci cok daha genellesmis ve yaygin bir mifredat programindan séz eder olmuslardir.

Onlara gore okulun sorumlulugunda olan bir program, 6grenenin yasantilarinin
tumunt icermelidir (Gutek, 2001, 6). "Bir egitim kurumunun, cocuklar, gencler ve
yetiskinler icin sagladigr, milli egitimin ve kurumun amaclarinin gerceklesmesine donuk
tam faaliyetler” (Vanis, 1996: 14) seklinde tanimlanan egitim programindaki milli
egitimin ve kurumun ihtiyaglarini genelledigimizde - ki bunlarin kaynagr toplumun
intiyaclandir- nihai amacin demokratik tutum ve davraniglara sahip bireylerden olusan
demokratik bir toplum oldugu da soylenebilir. Tark Milli EQitim sisteminin genel ilke ve
amaclar incelendiginde, yetistirilmesi planlanan insan tipinin de bu dogrultuda ozelliklere
sahip olmasinin arzulandigi soOylenebilir. Ancak, ka&git Gzerinde yazilanlar bdOyle olmakla
birlikte, uygulamada durumun bdyle olmadidi, neredeyse egitimle ilgili tim sdylemlerde
dile getirilen bir konu olagelmistir. Demokratik bir egitim sisteminde hareket noktasi da
bireylerin gereksinimleri olmalidir. Bir mufredat, teknolojik ve sosyal bilgi alanlarini
icerirken, modern yasamin gercek problemlerine de yer vermelidir (Counts, Akt: Gutek,
2001: 350).

Kisaca denilebilir ki, demokratik bir okulun 6zelliklerinden bir digeri de 6drenciye ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda kendi egitim paketini hazirlayabilme sansinin taninmasidir.
Ogrenci kendine zorunlu olarak dayatilan derslerle degdil, sectigi derslerle egitim
gorebilmelidir. Oysa Tirkiye'de halihazirdaki durumun arzu edilenin tam tersi oldugu
bilinmektedir. Secmeli derslerin sayisi zorunlu derslerin yaninda oldukca azdir ve ¢cogu da
cesitli olanaksizliklardan dolayl 6grenci tarafindan Ozglrce secilmemekte, sectiriimektedir.
Ornegin, IKY bircok yerinde 6grencinin ilgi ve yeteneklerine atifta bulunmakta oysa
secmeli ders gesitliligine vurgu yapmamaktadir. IKYnin ikinci kisminda, "ilkégretimin
lIkeleri” baghg altinda 6/g maddesinde "ilkégretim okullarinda eg iti m-6greti m hizmetleri
ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekleriyle toplumun ihtiyaclarina uygun olarak dlizenlenir”
denmektedir. Ancak ydnetmelikte secmeli derslerin yeri ve 6nemi ile ilgili bir s6z
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gecmemektedir.  Milli  EQitim Bakanh@ Orta Ogretim Kurumlan Sinif  Gecme
Yonetmellgi'nde ise O0gretim programlari, ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekleri yonunde
bireysel farkliliklarrina ve yonelecekleri alanin /bolumun, ozelliklerine uygun ortak genel
kultar dersleri, alan/bolum dersleri ile alan/bolim secmeli dersleri ve diger segmeli
derslerden olusur.

Demokratik okul o6grencilere yaratici sorun cozme becerisini kazandirmalidir:
Demokratik okul, bilimsel olarak hem bir bilgi butinunt ve hem de bir gercegi aramanin,
cevreyi kesfetmenin aracisi olmaldir (Sungur, 1997). Bireyin kendi dodasina ve cevresine
uygun olmayan bir egitim gercekci olmayacagi gibi, demokratik de olmayacaktir. Aksine,
bdyle bir egitim bireyin kendisine ve cevresine yabancilasmasina neden olacaktir. Bireyin
dogasina uygun ve demokratik bir egitimin nasil yapilacagi, hangi yontem veya
tekniklerin kullanilacagi konusu gegmiste oldugu gibi gunumuzde de tartisiimaktadir.

Insani diger canlilardan ayiran en temel 6zellik, dusinme becerisine sahip
olmasidir. Her turlu bilgi, beceri ve deneyimi dusinme kapasitemize baglh olarak
kazaniriz. Bununla birlikte, yeni edindigimiz davraniglarla da dusunme
kapasitemizi arttiririz. Insan dasunme yoluyla yeni davraniglar kazanirken, yeni
davraniglar yoluyla da dusuncesini gelistirir. Dusinme insanin c¢evresindeKi
olaylari anlamlandirma cabasidir. Duslinme hissedilen bir problemle basglar.
Icten ya da, distan kaynaklanarak bireyi zihinsel yonden oldugu kadar, fiziksel
yonden de rahatsiz eden durumlar Kkarsisinda harekete gecen zihinsel
davraniglarin tumud duasunmedir. Dusunme sabit degildir. Farkli durumlarda
farkh sekillerde kullanilabilir. Dislinme silrecinin temelinde deneyimler vardir.
Deneyimlerin nitelik ve niceligi, bireyin zihinsel gucu, cevresi ve zenginligi
disunme surecini etkileyen etmenlerdir (Fisher, 1995; Kazanci, 1989).

Dusunme ile 0grenme arasinda yakin bir iliski vardir. Fakat her 6grenmenin
dustinmeyi gelistirdigini sdylemek mumkin degildir. Ogrenmenin bireye yararl olabilmesi
icin, 0grenilen seyin benzer bir sorunla karsilasildiginda, sorunun ¢ézimunu
kolaylastirmasi gerekir. Bu ise, kapsamli 6grenmeyi gerektirir. Cinku kapsamli veya
derinlemesine 0grenme bireyin dusunmesini gerektirir. Dusunme ile 6grenme arasindaki
en buyuk sorun, herhangi bir konu tzerinde fikir yaritmeden 6grenmek olan
ezberlemektir. Dugtinen birey, yaratici bir sekilde sorun ¢ozebilir. _

Sorun bireyin karsilastigi, yeni bir giclik durumudur. Insanlar gunlik
yasantilarinda surekli problemlerle karsilasirlar. Alig-veris yaparken, eglenirken,
tercih yaparken, misafirlige giderken, sohbet ederken, seyahat ederken, ders
calisirken...vb. durumlarda sorun c¢Ozmek zorunda kaliriz. Insanlarin topljumsal
hayata ve degisime uyum saglamasi, basarili ve bagimsiz olabilmesi icin bu beceriye
sahip olmasi gerekir. Sorun cdzmenin temelinde, elestirel ve yaratici disinme
vardir. Elestirel dusinme sorgulama ve degerlendirmeyle ilgilidir. Yaraticilik bircok
bilim adami tarafindan degisik sekillerde ifade edilse de temelinde yenilik ve farkllik
olan, akici, esnek, 0zgun ve ¢ok boyutlu dusunme seklidir.

Egitim sisteminde dusunme yeteneginin gelistiriimesi icin, bilincli olarak zaman
ayriimasi gerekmektedir. Cunkil disunmenin gerekliligi ve 6grenilebilir bir beceri oldugu
fikri kabul edilmistir (De Bono, 1972). Ogrenciler her zaman dustnduklerini sozIlU olarak
ifade edemezler. Birey yetenekli oldugu alanda kendisini daha iyi ifade eder. Yaraticilk ve
sorun ¢ozme temelli bir egitim boslukta kalmis bircok sorunun yanitlanmasini olanakli
kilacaktir. Ogrencinin yukarida da deginildigi gibi, bilim ve sanat yoluyla yaratici ve sorun
cozme yetenegini kesfetmesi onun ayni zamanda evrensel vatandaslk bilincini de
gelistirecektir. Demokratik okulun degerleri sorgulayan, denemeler yapan, sonuclarini
paylasan bir kulturden dogar. Bu degerler, yaratici bireyin Ozellikleriyle dogrudan
ortusmektedir. Demokratik okulun amaci Ogrencinin kendini gerceklestirmesine ortam
yaratmaktir. Okul, 6grencinin anlam aradidi yerdir. Bunun gerceklesmesi okul ortaminda
cok sayida nesne, canli, olay ve etkilesimin bulunmasina baglidir. Birey anlami bu
ortamlarla etkilesime girerek kesfeder. Demokratik okulun ders programlari sorun ¢ézme,
elestirel ve yaratici dusunme uzerine kurulmaldir. Elestirel dusunmenin temelleri tzerine
kurulmayan hicbir fikir, hicbir yenilige ve degisime goéturemez (Sungur, 2001).
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IKYnin ikinci kisminda yer alan ilkdgretimin  Amaclari, ilkeleri ve Genel
Konularina bakildiginda, “"6grencilerin kendi bireysel sorunlarini ve toplumsal sorunlari
tanimalar ve bu sorunlara ¢ozim yollari arayabilmelerini saglama” dusuncesinin yer
aldigi gorulmektedir. Ogrencilerin hem beceri hem biligssel yonden cok yonli gelismelerini
saglamak, oOdgrencilerin kendilerine glven duymalarini mimkin kilmak, sistemli
dusunebilmeleri, kendileriyle ve cevreleriyle bansik yasamalari yoninde onlar egitmek,
ilkogretimin amaclar arasinda sayilmigtir.

Toplumsal yasama edilgin degil etkin bir bicimde katilan, sorun co6zmedeki
yeterlilikleri gelismis, kendi ayaklar Uzerinde durabilen, 6zgun ve yaratici disunebilen,
kendini gercgekleriyle taniyip karar verebilen, sorgulayan ve arastiran insan demokratik
egitimin amacladigi insandir. (DEK, 1998: 268)

Ogretmen-6gdrenci (6greten-6grenen) iliskisi diyalog, karsilikhlik ve kendi
potansiyelini kullanma temelinde yapilandiriimahdir.

- Bilgi entelektuel bir sus degil, yasami zenginlestirmenin bir araci olarak
kullaniimalidir.

+ Cocuklarin ve genclerin bireysel 06zerklik kazanmalarina yardim eden,
merak ve  heves uyandiran O6grenme vyollarint kullanmahdir. Bireysel
ogrenme Ozendirilmelidir.

+ Ogrencilerin yaraticihgini  harekete gecirmeli, problem c¢6zme becerileri
kazandirmahdir.

+  Derslikler 6grenme ortami olarak yeniden dizenlenmeli, kalabalik sinif
uygulamasina son verilerek, grupla calisma ve tartisma teknikleri
kullanilabilecek bir ortam yaratiimal; 6grenmeyi uyaran ve kolaylastiran
donanim saglanmalidir.

+  Ogretim  ydntemi baskiya ve haksizhga karsi cikmayr vyureklendiren,
haklariin bilincinde bir yurttas olarak yetismelerine katkida bulunmalidir.

+ Cocuklann ve genclerin kisilik egitimi 6nemsenmeli; tartisma, kendini
ifade etme, soru sorma, karar verme, sorumluluk alma, paylasma
becerileri kazandiriimaldir.

2. Okuldaki Yasamin Demokratiklesmesi

Bugin her dizeydeki okul, tim sorunlarina ragmen gencler icin O6nemli bir
toplumsallasma mekanidir. Bu nedenle okulda toplumsal ve kulturel yeniden uretimin
hangi araclarla hangi kurallar altinda ve nasil surdirildigu son derece Onemlidir.
Okullardaki kati davramisci kurallar gencleri sk sk disiplin sorunlariyla yuz ylze
birakmaktadir. Genglerin kulturel, toplumsal ve yasa 0zgu gelisim ihtiyaclari okul
tarafindan g6z ardi edilmekte, okullar nese ve coskuyu yasaklayan, kural koyan ve
cezalandiran kurumlar olarak islemektedir.

Okuldaki sinif ici ve tum bir okul ortaminda yasam, kuralci, 6grencilere inisiyatif
tanimayan bicimde dizenlenmektedir. Gerek sinif iginde gerekse okuldaki bu siki diizen
yasam; derslikte oturma bigimi, girerken ve cikarken siraya koyma ve bitmez tukenmez
torenler; okul alanlarinin (koridor, bahge, kantin vb) nasil kullanilacagina iligskin kural ve
uygulamalar asil olarak dgrencileri kontrol ve denetim altinda tutmayi hedeflemekte;
ogrencileri bir yandan pasifize ederken, bir yandan da “itaasizligi" kiskirtmaktadir. Bu
nedenle okuldaki yasam siddet icermektedir.

Ote yandan okullar toplum ve cevre ile iliskisini en aza indirgeyen kapali kurumlar
olarak orgutlenmistir. Giderek yikseltilen bahce duvarlari, demirlenen pencereleri, okula
giris ve cikisi duzenleyen kati kurallariyla cevreden ve toplumdan yalitiimaktadir. Oysa
IKY, "ilkogretimin amaclar” bashgi altinda (5/h), ilkogretim kurumlarinda demokrasi
bilincinin  geligtiriimesi, hir ve demokratik bir editim 06gretim siirecinin yasatiimasi
amaciyla Odgrenci, ogretmen, personel, yobnetici ve veliler kurumda isbirligi, isbolimd,
secme, secilme, katiima ve disiincelerini aciklayabilme gibi demokratik kurallarin
uygulandigi, sevgi ve saygiya dayali uyumlu bir ¢alisma ortami olugtururlar, demektedir.
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Ayni  maddenin j fikrasinda da ‘"editim-6gretim ve yoOnetim etkinliklerinin  &grenci,
ogretmen, veli ve cevrenin gézetimi ve denetimine acik tutulmasini  saglanir”
denmektedir.

Okullardaki sosyal ve kultirel etkinlikler, sinirl sayida 6grencinin katihmina izin veren
gostermelik bir etkinlikten 6teye gidememektedir. OJrencilerin bu alandaki gereksinimleri
okul tarafindan yok sayilmakta; sosyal ve kiltirel etkinlikleri dizenleyen yonetmelik ve
uygulamalar hem 06ngdrilen bicimsel etkinliklerle genclerin ihtiyacini karsilayamamakta,
hem de bu isleri surdurmekle gorevli 6gretmenlerin ilgisizligi, arayis icindeki 0grencileri
ortada birakmaktadir.

Okul daha genis toplumdaki kulturel ve toplumsal degismeye karsi direnmekte, ne
kendisi bir segenek yaratabilmekte, ne de genclerin ilgi ve heyecanlarinin aktigr kaltarel
ve toplumsal alanlarn tanimaktadir. Asil olarak toplumsal denetim islevi 0ne cikmakta;
ogrenciler icin yasam dunyasi olma Ozelligini kaybetmektedir. Okul yasaminin
demokratiklesmesi icin:

+ Dersliklerden baslayarak tum bir okul ortami 0Ogrencilerin ihtiyaclarina gore
yeniden duzenlenmeli, 0grencilerin yasam alani olarak okuldaki kurallarin olusturulma
surecine aktif katilmalar ve sorumluluk almalar» hedeflenmelidir.

+ Kiltirel, sanatsal, toplumsal ve sportif etkinlikler cesitlendirilmeli, 6grenciler
tesvik edilmeli, olanaklar yaratiimalidir.

- Ogrencilerin kendi ilgileri cercevesinde orgiitlenmeleri tesvik edilmeli, onlarin
ilgileri cercevesinde hazirlanan ekstra etkinlikler sunulmalidir. Kulipler, takimlar, okul
saatlerinde ve sonrasinda toplanan genclik gruplari, 6grenci gazetesi, okul yilligi, tiyatro
gruplari, izci gruplari, fotograf kulubu, bilgisayar kulibd vb., 6grencilere kendi liderlerini
secme ve kararlarini kendisi verme sorumlulugunu Ogretmek icin 6nemli firsatlardir
(Ravitch, 1991).

+ Okul toplumsal ve kultirel degismeye ve dolayisiyla cevreye aciimali, ¢evrenin ve
yorenin 6grenme ihtiyaclarinin  yani sira kaltirel ve sportif ilgi ve ihtiyaclarin
karsilanmasinda  cesitli kurum ve o&rgutlerle isbirligi yapabilmelidir. Okul bulundugu
mahalde kendini bir kiltir/toplum merkezi olarak kabul ettirebilmelidir. Cevreyi kendine
cekebilmeli, okul ile cevre arasinda surekli bir iletisim kurulabilmelidir. Yiuksek duvarlar ile
kendini dis dunyadan ayiran bir kurum olarak yasamasi olanaksizdir cunku kokleri ile
disandaki dunyaya baghdir. Yapmacik ayri dinyalar yaratmak okulu beslendigi kaynaktan
koparr, yozlastinr. Oysa okul hayatin kendisi olmalidir, yarattigi de@erler ile hayati
kendisi besleyebilmelidir.

+ Demokratik okulda okul calisanlari arasinda mesleki etkilesim ve dayanisma
olmalidir: Okulun icinde bulundugu bu kriz kosullarinda, 6gretmenler arasinda mesleki
dayanisma ve igbirligi de zayiflamaktadir. Kamu kesiminin geneli icinde egitim
calisanlaninin 6rgutlenme duzeyi goreli olarak yiksek olmasina ragmen, hala orgutlenme
zayiftir. Her donemde Ogretmenlerin Orgutlenmesi siyasal iktidarlari rahatsiz etmistir.
Ozellikle son dbénemde gundeme gelen "derecelendirme sistemi” ile yaratilacak "bas
ogretmenlik” "uzman 0gretmenlik” ve siradan 6gretmenlik ile yeni hiyerarsiler yaratilacak
hem de Kamu Personel Yasasl ile gundeme “performans Olcekleri” ile de O0gretmenler
birbiri ile yans etmek zorunda kalacaktir. Oysa ki, UNESCO ve ILO igbirligi ile
hazirlanan 5 Ekim 1966 tarihli Ogretmenlerin Statist Tavsiye Karan'nda 6Jretmenlere
gorevlerini yerine getirirken; akademik &zgurlikten yararlanma, program ve ders
kitaplarinin hazirlanmasina katilma, tam ya da bir kismi aylikli olarak zaman zaman
inceleme gezilerinden vyararlanma, sendikal haklara sahip olma gibi bircok hak
taninmaktadir.  Turkiye'de Ogretmenlerin  bu haklardan yeterince yararlandigini
sOyleyebilmek olanaksizdir. Birgcok haktan yoksun Ogretmen, okulda demokratik bir
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ortamin  gerektirdigi katlim hakkindan da vyararlanamamaktadir. Ogretmenlerin,
mevzuatin istedigi bicimde plan hazirlamak ve uygulamak disinda bir sansi yoktur. Bu
durum Ogretmenin vyaraticihgini sinirladigr  gibi  programin  olusumunda bir katkisinin
olmamasi da onu sisteme yabanci ve zamanla kayitsiz birakmaktadir.

3. Okul Yonetiminin Demokratiklesmesi.

Demokrasilerde yoOnetimler uygulamalarinda demokratik slreclere, kurumlara ve
normlara uyduklari, insan hak ve Ozgurliklerini koruduklari oranda mesrudurlar.
Yonetimlerin hem kararlart hem uygulamalari yonidnden demokratik olmalari gerekir
(Yesil, 2002: 11) Okullarda bu nasil saglanacaktir? Oncelikle, okuldaki yasama katilan
tum taraflar (yoneticiler, ogretmenler, ogrenciler, diger calisanlar, aileler) iligkilerin
demokratik olmasi istenen bir durumdur. Ancak bu demokratik iligskilere bir de katilimin
saglanmis olmasi eklenmelidir (Kepenekgi, 2003: 53). Okulun egitim ve yonetim
islerine dair alinacak kararlara ve yapilacak etkinliklere 6gretmenlerin, 6grencilerin ve
ailelerin katihmi_saglanmalidir. Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi'nin 1985 yilinda aldig
"Insan Haklari Ogretimine lliskin Tavsiye Karaninda, "demokrasi; katilimin 6zendirildigi,
goriglerin acik ylreklilikle soylendigi ve tartisildigi, ifade Ozgirligiinin hem o6grenciler
hem de ogretmenler tarafindan glivence altina alindigi ve adaletin bulundudu demokratik
ortamlarda daha iyi 6grenilir"denmektedir. (Kepenekci, 2002: 165). Okul yonetimi
okulda demokratik ortami olusturmaya ydnelik cabalar ve uygulamalarin arttirimasi icin
gereken onlemleri almali, aldifi kararlarda 6grenci katiimini saglamali, egitim strecindeki
planlama, farkli calisma gruplarinin olusturulmasi, ders disi toplumsal etkinliklere katilma
gibi uygulamalarda, bu etkinlikler icin harcanan zamanin kullanimi konusunda Ogrencilere
belli bir kontrol olanadi verebilmelidir. Derslerde dgrencinin aktif katiimi desteklenerek,
O0gretim yontemlerinin dengeli bir sekilde kullaniimasi da yine yOnetim tarafindan tesvik
edilmelidir (Kincal, 2003: 106).

Okuldaki aktiviteler, 6grencilerin demokratik siregleri dogrudan yasayabilecekleri sekilde
dizenlenmelidir. Cocuklara demokratik sureclerin 6gretilmesinde en etkili yollardan biri
okulda ogrenci konseylerinin  kurulmasidir. Bu konsey genellikle, tim siniflardan
belirlenen birer temsilciden olusur. Ogrenci konseyi haftalik olarak dizenli bir sekilde
toplanir. Bu konseyde Ogdrencilere konseyin nasil isleyecedini, goruslerini nasll
ileteceklerini  6gretmek Uzere gOreviendirilecek olan ogretmen de konseydeki tim
6grencilerin katiliyla secilmelidir. Ogrenci konseyi, 6grencilerin etkinliklerinden sorumlu
olmalidir. Ogrencilerin etkinlikleri, okul yoOnetimince dikkate alinmali ve 6grencilerin
ilettigi konu ve problemler tartisilabilmelidir.

Okul yonetiminin demokratik yapilanmasi, siddetin okulda disiplini saglayacak bir
yontem olarak kullanilmamasi ve yoneticilerin tartisma ve diyalogu kullanmaya alismalari
son derece onemlidir. Bireyi diger kisilerin oniinde buyuk Olcide utanca bogan ya da onu
kendi arzu yahut istencine aykiri (...) bicimde davranmaya yonlendiren eylemlerin
asagilayict muamele oldugunu belirtmektedir (Akt: Ondil, 1998). Asagilanma, insanlik
onuruna sigmadigr gibi, boylesi bir ortamda ya da iligki icinde o6grencilerin olumlu ybnde
yonlendirilmesi de beklenmemelidir. Egitim ve 6Jretimde psikolojik bir ortam olarak sinif
atmosferi, butin bu edimlerden etkilenen ve onlan etkileyen bir Ozellige sahiptir. Bu
psikolojik ortamda karsilikli iligki ve kabulin on kosulu iligkilerin karsilikli sevgi ve
sayglya dayanmasidir. Boyle bir ortamda da bireylerin cezalandiriimasi, asagilanmasi,
fikirlerine deger verilmemesi dustnulemez.

Toplumsal yasamda bireyler arasi iliskilerde buyuk 6nem tasiyan ve bireylerin karakter
yapilarinda 6énemli ve belirleyici bir yeri olan "insan onuru”, egitim sisteminde her bireye
kazandirilmasi beklenen bir degerdir. Her ne kadar bireylerin de@erleri kazanimi, okul
disindaki birgcok faktorden (aile, cevre) etkilenen bir surec olsa da, 6grencilere toplumun
benimsedigi degerleri kazandirmak okulun temel sorumluluklarindandir. Bu baglamda
cocuklarin  okulda &ncelikle kendilerini de@erli hissetmeleri  6nemlidir.  Surekli
cezalandinldiklari, duygu ve dusuncelerini ifade edemedikleri, bagkalarinin 6nunde kuguk
dusurictu soOzlerle asagilandiklar bir ortamda, kendilerini degersiz hissederek yetisen
bireylerin kendine ve baskalarina saygr duyan onurlu bir nesil olusturmalari da cok zordur
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IKY, "6grencilerin igbirligini ve paylasmayl &gdrenmelerine ve uygulamalarina ortam
hazirlamayi, onlari diiriist ve erdemli insanlar olarak yetistirmeyi, iyi ve mutlu yurttaslar
olabilmelerini saglamayi” amac olarak gormektedir. "Hoggoriilii ve paylagsmayr bilen,
kendini gerceklestirebilme olanaklari saglanmis, haklarini bilen ve kullanan, baskalarinin
haklarina saygr gOsteren, esitlige inanan insan yetigtirmek” hedeflenmektedir.
Yonetmelik, yukarida da deginildigi gibi, 6grenci, 6gretmen ve ailelerin katihmina ve
denetimine acik, demokratik bir okul ortamindan s6z etmektedir. Okul muduriniun gérev,
yetki ve sorumluluklan bashgini tasiyan 60. maddede de "ilkogretim okulu, demokrat/k
egitim- ogretim ortaminda, diger calisanlarla birlikte mddiir tarafindan yonetilir” ifadesi
yer almaktadir. Bu amaclarin gerceklesmesi ancak demokratik bir ortamda muamkuanddr.

Okul yonetiminin demokratiklesmesi oncelikle egitimin U¢ temel bileseni olan
ogretmenler, ogrenciler ve 6grenci velilerinin  okulun yonetiminde sb6z ve karar
sahibi olmasini gerektirmektedir.
Bunun icin  okullarin verili yapilarn icinde gostermelik bir bicimde varhgini
surdiren kurullar etkin ve iglevsel hale getirilerek, okulun kendi kendini
yonetmesi icin yetkili kilinmalidir.

+ Ogretmenler, kendi derslerinden baslayarak, okulda 6gretimin 6rgutlenmesi,
ve denetimi, okul kaynaklarinin kullanimi, kilturel, sanatsal ve sportif
etkinliklerin Orgutlenmesi ve rehberlik ve danisma hizmetleri konusunda
kurullart aracihgr ile kararlar olusturmali ve okula 0zgu sorunlarin ¢cozumunde
yetkili kilinmahdir.

Ogrenciler, egitim siirecine ve kendilerini ilgilendiren kararlara katilmaldir.
Bunun icin okuldaki yOnetsel ve diger etkinlikler 6grencilerin katilabilecekleri
bicimde dizenlenmeli, 6grenci temsilciligi sistemi isletilmeli, 6grencilerin bu
temsilcilik aracii@r ile olusturacagi konseyler, tim 0Ogrenci etkinliklerinden
sorumlu olmalidir.

Okul yonetiminin demokratik yapilanmasi siddet ve cezanin okulda disiplini
saflayacak bir yontem olarak kullanlmamasini gerektirir. Rehberlik ve
danisma servisinin etkin kihnarak, "disiplin” sorunlarinin karsilhkh diyalog,
guven ve isbirligi icinde cozimlenmesi esas alinmaldir.

Okulda Demokrasi icin Taleplerimiz

- -Ogrencileri merkeze alan 6gretim ve yénetim anlayisint benimsenmeli,-
-Ogretim yontemlerinin 6grenme modelleri cercevesinde tasarlanmall,
-Derslik diizeninin  6grenme ortami olarak yeniden diizenlenmeli,
-Ogrencilerin ~ yaparak ve yasarak  demokratik tutum ve  davraniglarn
-icsellestirecekleri 6grenme ve etkinlik ve katilim tarzlarinin hayata gecirilmesini
-Ogrencilere yaratici sorun cbzme becerileri kazandirnimal,

- -Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar gergevesinde secimlik dersler artiriimali,

- -Okulun cocuklar ve gengler igin bir yasam diinyasi olabilmesi icin kiltirel, sanatsal
-ve sportif etkinliklerin  yayginlastinimal,
-Egitici kollar yonetmeligi degistirilmeli. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclari cercevesinde
orgutlenmeleri tegvik edilmeli,
-Ogretmenlere okul diizeyinde hizmet ici egitim saglanmali; 6gretmenlerin gerek
meslekleri ve alanlan ile ilgili gelismeleri izleyebilmeleri, gerekse okulda
demokratik donisumin gerektirdigi konularda duyarliigini  yukseltmek icin
calismalar yapiimalidir.

- -Okul ydneticileri 6grenci ve tum galisanlar tarafindan segimle belirlenmeli,

- -Okul y6netimine oOgretmen d6grenci ve velilerin  katiim mekanizmalarinin
yaratiimali,

- -Okul iginde bulundugu topluma ve cevreye aciimal,
-Okuldaki yasam siddet ve hoyratliktan arndiriimal bang, hosgori ve karsilikh
sayglya dayal bir temelde yeniden 6rgitlenmeli,
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- EQitim sisteminin denetim sisteminin merkezini olusturan mufettislik yeniden
dizenlenerek yol gostericilik ve rehberlik islevi verilmeli; asi! olarak 06z denetime
dayali olarak kendi kendini denetleyen ve hesap veren yapilanmaya gidilmeli,

- Okul yonetiminde gorev alan yoneticiler kadm-erkek esitligi saglanmali, kadinlarin
yonetimde gorev almalari icin olumlu eylem (temsil,, tesvik vb) uygulanmahdir.

- Okullarda uygulanan Toplam Kalite Yonetimi uygulamalari kaldiriimali; okullara
yeterli kaynak aktarilmali; okullar arasindaki kaynak ve donanim yetersizliginden
dogan farkhliklar ortadan kaldinimalidir. ikili 6gretim, birlestirilmis  sinif
uygulamasi ve kalabalik siniflara son verilmelidir.
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EK 1: EGiTIM SEN ADANA SUBESININ ARASTIRMASI
AMAC

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi'nde ifade edilen
amac, ilke ve genel konularin demokratik okulun sahip olmasi gereken O&zellikler
cercevesinde incelenmesi ve ilkogretim okullarindaki kosullarin bu amag, ilke ve genel
konularin gerceklestiriimesi bakimindan uygunluk dizeyinin belirlenmesidir. Bu ana amac
dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir.

1. Demokratik bir okulun 6zellikleri nelerdir?

2. llkdgretim Kurumlari Yonetmeligi demokratik okulun 6zellikleriyle ne diizeyde
uyusmaktadir?

3. lIk6gretim okulu kosullarinin, ilk6gretim Kurumlar Yonetmeligi'nde ifade edilen
amac, ilke ve genel konularin gerceklesmesi bakimindan uygunluguna yonelik
Ogretmen gorugleri nelerdir?

4. llkogretim Kurumlari Yonetmeligi'nde ifade edilen amac, ilke ve genel konularin
gerceklesme duzeyi okullarin sosyo-ekonomik duzeylerine ve Ogretmenlerin
brang, mesleki kidem, cinsiyet ve mezun olduklarn okul turine gore anlamh
farkhliklar gostermekte midir?

YONTEM
Arastirmanin  Modeli

Bu arastirma, okullarin ilkégretim Kurumlan Yénetmeligi'nde ifade edilen amag,
ilke ve genel konularin gerceklestiriimesi bakimindan uygunluk duzeyinin belirlenmesine
ybnelik tarama modelinde betimsel bir calismadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Adana ili merkez ilgelerindeki (Seyhan ve Yuregir)
ilkogretim  okullarinda gorev yapan tum 06gretmen ve 0Ogrenciler
olusturmaktadir. Orneklem ise bu ilcelerdeki alt, orta ve Ust sosyo - ekonomik
duzeydeki ilkogretim okullari arasindan orantili bir sekilde tabaka ornekleme
yontemiyle belirlenen ilkogretim okullarinda goOrev yapan ve arastirmaya
katilmaya «gonulli olan tum oOgretmenlerden olusturulmustur. Bu baglamda,
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 148 sinif ve 89 brans 6gretmeni olmak tzere
toplam 237 6gretmene ulasiimistir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veriler, arastirma kapsaminda gelistirilen "Demokratik
Okul Ortami Anketi” kullanilarak toplanmistir. Bu anketin hazirlanmasinda
IKY'deki amac,_ilke ve genel konular temel alinarak, anket maddesi haline
getirilmistir. ~ Ogretmenlerin  okuldaki ortama yonelik gorusleri besli
derecelendirmen (Cok Uygun, Uygun, Fikrim Yok, Uygun Degil, Hic Uygun Degil)
bir 0lcek formuyla belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ilk asamada, hazirlanan anket formlari belirlenen okullara gidilerek,
ogretmenlere uygulanmistir. Anketlerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarildiktan sonra, bu veriler Uzerinde t testi ve tek yonli varyans (ANOVA)
analizleri yapilmig, verilere ait aritmetik ortalama, standart sapma ve yuzde
dagilimlari incelenmigtir.
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BULGULAR

IIk6gretim okullarinin sahip oldugu kosullarin, ilkégretim Kurumlar Yonetmeligi'nde
ifade edilen amac, ilke ve genel konularin gerceklestiriimesi bakimindan uygunluk
duzeyinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmanin bu boéliminde, 06gretmenlerin

goruglerini  belirlemek amaciyla kullanilan anketlerden elde edilen bulgulara vyer
verilmistir.

1. Okullarin iKY'nin Gerceklesmesi Bakimindan Uygunluk D'L]zeyiné Yonelik
Bulgular

Okullanin kosullarinin iIkdgretim Kurumlari Yonetmeligi'nde ifade edilen amac, ilke
ve genel konularin gercgeklestiriimesi bakimindan ne dizeyde uygun oldugunu belirlemek
uzere Ogretmenlere uygulanan anketteki maddelerin aritmetik ortalama ve standart
sapmalari Tabto I'de verilmigtir

Tablo 1. Ankette Yer Alan Maddelerin Aritmetik Ortalama Ve Standart Sapmalari

Maddeler
Okulumun kosullan 6grencilerin; X SS
1 Bireysel ilgilerinin gelistiriimesi acisindan, 2,91] 1,272
2 Yeteneklerinin ortaya cikariimasi agisindan, 2,93 | 1,252
3 Hayata hazirlanmalarn bakimindan, 3,17} 1,195
4 Insanlarin hangi hak ve 6zgurluklere sahip olduklarini 6grenmeleri 345| 1215
bakimindan, ’ ’
5 Insan haklarina saygili olmayl 6grenmeleri bakimindan, 3,421 1,260
6 Esitlik kavramini (olanaklardan herkesin esit yararlandigi, kimseye
ayricalik taninmayan egitim ortamlarinda) yasayarak 6grenmeleri 3,441 1,214
bakimindan,
7 Ozgurluk kavramini yasayarak 6grenmeleri bakimindan, 3,521 1,203
8 Adalet kavramini yasayarak 6grenmeleri bakimindan, 3,481 1,161
9 Insan onurunun ne demek oldugunu yasayarak ogrenmeleri 347| 1158
bakimindan, ’ ’
10 [ Cevreye saygil olmayl 6grenmeleri bakimindan, 3,31 1,267
11 [Elestirel diisiinme becerisi kazanmalari bakimindan, 3,26 1,261
12 | Ba@msiz karar verebilme becerisi kazanmalari bakimindan, 3,38} 1,171
13 | Katilimci bireyler olarak yetismeleri bakimindan, 3,34| 1,210
14 | Okul ortaminda demokrasiyi yasamalari bakimindan, " ' 3,57| 1,189
15 | Cocuk haklarinin neler oldugunu 6grenmeleri bakimindan, 3,44 1,160
16 | Cocuk haklarinin nasil ve ne kadar uygulandigini gérmeleri . 3081 1190
bakimindan, ’ ’
17 [Sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismeleri bakimindan, 3,30 1,181
18 {Evrensel kultur degerlerinin neler oldugunu 6grenmeleri acisindan, 3,11] 1,233
19 | Evrensel kiltur degerlerini benimseyip korumalari acisindan, 3,041 1,227
20 tKendilerini ve ailelerini gelistirmelerini saglamak acisindan, 3,19| 1,172
21 {Topluma olumlu katkilarda bulunabilmelerini saglamak agisindan, 3,31[ 1,223
22 | Kendileriyle barnsik yasamalarini saglamak acisindan, 3,371 1,198
23 jArkadaslariyla iyi gecinmelerini saglamak acisindan, 3,451 1,190
24 |Isbirligi ve paylasmayl 6grenmeleri bakimindan, 3,52] 1,129
25 |lIsbirligine dayal calismalari destekleme bakimindan, 3,47 1,160
26 [ Ddurust ve erdemli insanlar olarak yetismeleri bakimindan, 3,40] 1,220
27 [iyi ve mutlu yurttaslar olarak yetismeleri acisindan, 3,32 1,251
28 [Kendi bireysel sorunlarini tanimalarini saglamak bakimindan, 3,30] 1,185
29 |Toplumsal sorunlari tanimalari ve ¢ozum uretmelerini saglamak 304! 1.196
acisindan, - ' ’ ’
30 | Kisisel saghgini koruyabilmek icin gerekli bilgileri edinmeleri 3,33 | 1,221
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bakimindan,
31 | Kisisel sagliklarini korumak icin gerekli becerileri gostermeleri 3.241 1226
bakimindan,
32 |Toplum saghgini koruyabilmek igin gerekli bilgi ve becerileri 3161 1218
edinmeleri bakimindan, ’ ’
33 | Saglikli beslenmeyi 6grenmeleri bakimindan, 3,201 1,270
34 |Bilimsel bilgilerle karar verme aliskanli§i kazanmalari_bakimindan, 2,96 | 1,256
35 [Kendine guvenen bireyler olarak yetismeleri bakimindan, 3,417 1,199
36 Teknolojik gelismelere acik bireyler olarak yetismeleri bakimindan 3,04 1,359
37 | Okuldaki sorunlarin ¢6zimine katkida bulunmasi acisindan, 3,03 1,213
38 | Planh calisma alskanh@i kazanmalari agisindan, 3,37 1,191
39 | Estetik duygularinin gelismesi bakimindan, 2,95 1,258
40 |Verimli ve Uretken bireyler olmalarini saglamak acisindan, 3,14 1,233
41 | Dogay sevmelerini ve korumalarini saglamalari acisindan, 3,24 | 1,250
42 | Dusunme becerilerini gelistirmeleri bakimindan, 3,39 | 1,211
43 | Bilimsel arastirma yapma becerisi kazanmalar bakimindan, 2,701 1,250
44 | Sevgi ve sayglya dayal bir ortamda egitim gérmelerini saglamak 3 44| 1273
acisindan, ’ ’
45 |iletisim becerilerini gelistirmeleri bakimindan, 3,33 | 1,239
46 | Kaynaklarn ve zamani verimli kullanmaylr 6grenmeleri bakimindan, - 3,17 | 1,241
47 | Kendi bireysel sorunlarina ¢é6zim uretmelerini saglamak acisindan, 3,15 1,223
48 | Grup calismalari yapmalar acisindan” 3,37 1,201
49 | Ogretmen - veli isbirligine dayal ortamlarda bulunmalarini saglamak 399 1281
acisindan, ; ;
50 |Velilerinin dusitncelerini rahatca ifade edebilmeleri bakimindan, 3,77| 1,148
51 | Kendilerinin ve velilerinin egitim-6gretim ve yonetim etkinliklerini 395| 1316
denetleyebildikleri okul ortamlari sunmak acisindan, = !
52 | Kabul gdrdukleri ve onlara deger verilen egitim ortamlari sunmak
acisindan 343 1,245
53 | Ogrenci merkezli bir egitim anlayisiyla yetismeleri bakimindan, 3,291 1,256
54 |Yaraticl bireyler olarak yetismeleri bakimindan, 3,11} 1,285
55 | Karsilastiklari sorunlari yapici bir sekilde cozebilen bireyler olarak 317! 1.082
yetismeleri bakimindan, ' ’
Ortl 3,21| ,952

Tablo I'de goéruldugu gibi ortalamasi en distk olan goérusler sirasiyla; 43. madde
"Bilimsel arastirma yapma becerisi kazanmalari bakimindan” (X= 2.70), 1. madde
"Bireysel ilgilerinin gelistiriimesi acisindan” (X= 2.91), 2. madde "Yeteneklerinin ortaya
cikarniimasi acisindan” (X= 2.93), 39. madde "Estetik duygularinin gelismesi bakimindan™’
(X= 2.95) ve 34. madde "Bilimsel bilgilerle karar verme aliskanhdi kazanmalari
bakimindan” (X= 2.96) maddelerine yonelik goruslerdir.

Ortalamasi en yilksek olan gorusler ise, yine sirasiyla; 50. madde "Velilerinin
disuncelerini rahatga ifade edebilmeleri bakimindan” (X= 3.77), 14. madde "Okul
ortaminda demokrasiyi yasamalari bakimindan” (X= 3.57), 7. madde "Ozgurlik
kavramini yasayarak Ogrenmeleri bakimindan” (X= 3.52), 24. madde “lIgbirligi ve
paylasmayl 6grenmeleri bakimindan” (X= 3.52) ve 8. madde "Adalet kavramini
yasayarak 6grenmeleri bakimindan” (X= 3.48) maddelerine yonelik goruslerdir,

2. Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Goére, Okullarin [KY'nin Gergeklesmesi
Bakimindan Uygunluk Dizeyine Iliskin Bulgular

Okullarin sosyo ekonomik diizeylerine goére anketteki maddelere verilen yanitlarin
aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2. Okullarin Sosyo Ekonomik Dizeylerine Gore Anketteki Maddelere
Verilen Yanitlarin Betimsel Istatistikleri

Sosyo - Ekonomik Duzey N X SS
Ust 76 3,73 ,871
Orta 81 3,34 ,845
Alt 80 2,58 , 766
Toplam 237 3,21 ,952

Tablo 2'de goruldigu gibi okullarin sosyo ekonomik diizeylerine goére anketteki
maddeler verilen yanitlarin ortalamalar birbirinden farklidir. Bu farklihgin anlamhhk
dizeyini belirlemek icin yapilan tek yonlt varyans analizi sonuclar Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri Agisindan Ogretmen
Goruslerine YOonelik ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami S| Ortalamasi F P
D

Gruplararasi 53,384 2 26,692 38,887 [ ,000

Grupici 160,620 234 ,686 '

Toplam 214,004 236

Tablo 3'de goéruldigiu gibi P<.05 anlamlilik diizeyine gdre, puanlar arasinda anlamli
(P=.000) farkhhk vardir. Bu farkliigin hangi bdlimlerin ortalama puanlan arasinda
anlamh farklilasma 1 oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuclarina
gore her G¢ grubun puanlari da birbirinden anlamh dizeyde farklilasmaktadir.

3. Okullarinin IKY'nin gergeklesmesi bakimindan uygunluk diizeyine iliskin
Ogretmen Goruslerinin Branglarina gére Dagilimina Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin branglarina goére ilkogretim Kurumlan Yoénetmeliginde ifade edilen
amacg, ilke ve genel konularin gerceklesme duzeyine yonelik gorusler arasinda anlamh
farkliik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi analizinin sonuclar Tablo 4'te
verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenler branslan agisindan diploma notlarina yonelik t testi analizi
sonuclari

Grup N X SS t P
Sinif 6gretmeni 148 2,99 ,913 4,878 ,000
Brans 6gretmeni 89 _ 3,58 ,902

Tablo 4'de goruldugu gibi brans acisindan 6gretmen gorusleri arasinda P<.05'e
goOre, P=.000 duzeyinde anlamli farklilik vardir. Bu farkhligin, goéruslerinin ortalamasi
daha yuksek olan brans dgretmenlerinin lehine oldugu sdylenebilir.

4. Okullarin iKY 'nin gerceklesmesi bakimindan uygunluk duzeyine Iliskin
Ogretmen Goruslerinin Mesleki Kideme Goére Dagilimi :

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére anketteki maddelere verilen yanitlarin
aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 5'de verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Anketteki Maddelere
Verilen Yanitlarin Betimsel Istatistikleri

Mesleki Kidem N X SS
1-5 vl 28 3,20 1,06
6-10 wil 57 2.95 1,04
11-15 vl - 22 2.91 970
16-20 il 23 3.35 584
21 vil ve tsti 90 3.49 906
Toplam 220 3.24 967

Tablo 5'de go6rildugu gibi 0O6gretmenlerin mesleki kidemlerine goére anketteki
maddeler verilen yanitlarin ortalamalari birbirinden farkhdir. Bu farklihdin anlamhhk
diizeyini belirlemek igin yapilan tek yonliu varyans analizi sonuglari Tablo 6'da verilmigtir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Anketteki Maddelere
Verilen  Yanitlarin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami SD | Ortalamasi F P
Gruplararasi 13,045 4 3,261} 37649 ,007
Grupici 192,137 215 ,894

Toplam 205,181 219

Tablo 6'da gorildagi gibi P<.05 anlamhhk diizeyine gore, puanlar arasinda anlamli
(P=.007) farkhhk vardir. Bu farkliigin hangi bélimlerin ortalama puanlari arasindaki farka
bagh oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuclarina gére 21 yil ve
Uzeri bir gorev suresine sahip olan 6gretmenler ile 6-10 yil arasi bir gorev siresine sahip
olan ogretmenlerin gorusleri arasinda anlamh farklilik vardir. Bu farklih@in, ortalamasi
daha yiiksek olan, 21 yil ve uzerinde gorev siresine sahip olan dJretmenlerin lehine
oldugu soylenebilir.

5. Okullarin IKY'nin gergeklesmesi bakimindan uygunluk diizeyine Iligkin
Ogretiren Goruslerinin Mezun Olduklari Okul Tirtine Gore Dagilimi

Ogretmenlerin  mezun olduklari okullara gére anketteki maddelere verdikleri
yanitlarin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 7'de verilmisgtir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Mezun Olduklari Okullara Gore Anketteki
Maddelere Verilen Yanitlarin Betimsel Istatistikleri

Okul N X SS
Ogretmen Okulu 17 3,41 1,08
Egitim Enstitisl 78 3,48 ,890
Egitim Fakiltesi 75 3,10 ,953
Lisans Tamamlama 14 3,59 ,687
Fen Edebiyat 21, 3,03 ° 1,03
Diger 18 3,00 1,14
Toplam 223 3,27 ,965

Tablo 7'de goruldugu gibi ogretmenlerin  mesleki kidemlerine gore .anketteki
maddeler verilen yanitlarin ortalamalari birbirinden farklidir. Bu farklihdin anlamlilik
dizeyini belirlemek icin yapilan tek yonlu varyans analizi sonuglar Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Mezun Olduklari Okullara Goére Anketteki
Maddelere Verilen Yanitlara YOonelik ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami SD | Ortalamasi F P
Gruplararasi 9,668 5 1,934 2,128 ,063
Grupici 197,146 217 909

Toplam 206,814 222

Tablo 6'da goérildagi gibi P<.05 anlamhlik dizeyine gére, puanlar arasinda anlamli
(P=.007) farkhhk yoktur.

6. Okullarin TKY'nin Gergeklesmesi Bakimindan Uygunluk Diizeyine iligkin
Ogretmen Gorislerinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére ilkégretim Kurumlar Yonetmeligi'nde ifade edilen
amag, ilke ve genel konularin gerceklesme duzeyine yonelik gorusler arasinda anlamli
farklrlik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi anallzmln sonuclari Tablo 9'da
verilmisgtir.

Tablo 9. Okullarin IKY'nin Gergeklesmesi Bakimindan Uygunluk Dizeyine iligkin
Ogretmen Goruslerlnln C|nS|yete Gore Dagihimi

Grup N X SS. t P
Kiz 139 3.2966 95971

" Tablo 9'da goruldugu gibi cinsiyet aglsmdén O0gretmen gorusleri arasinda
P<.05'e gore, anlamh farklilik yoktur (P= .099).
SONUC VE TARTISMA

llkogretim Kurumlari Yonetmeligi'nde ifade edilen amac, ilke ve genel konularin
okullarda ne dizeyde gerceklestiginin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmanin bu
boliumunde arastirma bulgulari, amaclar dogrultusunda tartigilarak yorumlanmis ve
Oneriler getirilmistir.

Ankette yer alan 55 maddenin ortalamasi dikkate alindiginda ilkégretim Kurumlari
Yonetmeligi'nde ifade edilen amag, ilke ve genel konularin okullarda orta dizeyde
gerceklestigi  soylenebilir (X=3.21). Ogretmenler, calistiklari okullarin kosullarinin,
ogrenci velilerinin kendilerini ifade etmeleri, okulda demokrasiyi yasama ve demokrasinin
temel ilkeleri icerisinde vyer alan Ozgurluk, igbirligi ve adalet gibi kavramlarin
kazandiriimasi bakimindan diger maddelere gore daha uygun oldugu gorusundedirler.
Diger taraftan, ogretmenlerin okullarinin kosullarinin en disik uygunluk duzeyine sahip
oldugunu dusundukleri konular ise, bilimsel dusunme ve arastirma yapma, bireysel ilgi ve
yeteneklerin gelisimi ile estetik duygu ve yeteneginin gelisimine yonelik ifadelerdir. Bu
bulgudan hareketle, 6gretmenlerin, bu konularda ogrencilerin daha ¢ok sorun yasadiklari
gorusunde olduklari soylenebilir.

Ankette yer verilen maddelerin aritmetik ortalamalarinin orta duzeyin (zerinde
olmasi, egitim o0gretim acisindan bir cok sorunu olan Ulkemiz kosullan acisindan yuksek
bir deJer olarak yorumlanabilir. Arastlrma yalnizca 6gretmen goruslerlyle sinirhdir.
Ogretmenler maddeleri yanitlarken varolan durumdan cok olmasi gereken Uzerinde
yogunlasip, kendi bakis acilarina gére maddeleri puanlamis olabilirler. Bu konuda ogrenci,
veli ve okulda diger calisanlarin gorusleri farkh olabilir. Karakus'un (2004) Okul ortamini
insan haklari acisindan o6gretmen ve Ogrenci goruslerine gore degerlendirdigi calisma
sonucunda, Ogrencilerin okul ortamini insan haklari acgisindan daha yetersiz buldugu
gorulmastar.

Okullarn  bulunduklari semtin sosyo ekonomik duzeyine gbére 6gretmen gorusleri
arasinda anlamh dizeye farkliik vardir. Sosyo ekonomik duzey yukseldikce anket
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maddelerine verilen yanitlarin ortalamalari da ydkseldigi igin, 6gretmen goruglerine gore
okulun sosyo ekonomik dizeyi ile llkoégretim Kurumlan Yonetmeligi'nde ifade edilen
amac, ilke ve genel konularin gerceklesmesi icin gereken kosullarin uygunluk dizeyi
arasinda dogru oranti oldugu soylenebilir.

Brans ve sinif 6gretmenlerinin gorusleri arasinda, brang 6gretmenleri lehine anlamli
farklilk gorulmustir. Bransg 6gretmenleri, sinif 0gretmenlerine gore yonetmelikte ifade
edilen amag, ilke ve konularin gergeklestiriimesi bakimindan okul kosullarinin daha uygun
oldugunu dustnmektedirler. Bunun farkh nedenleri olabilir. Sinif 6gretmenleri ile brang
O0gretmenleri ayni okulda bulunsalar da, calisma kosullari acisindan farklilik vardir. Sinif
O0gretmenleri ayni sinifi uzun sure okutabilirken, brans dgretmenleri yalnizca bir dénemle
sinirl - kalabilmektedir. Sinif 0gretmenleri, ayni grubun farkh derslerine girdikleri icin
Ogrencileri daha iyi tanima sansina sahiptir. Brans oOgretmenlerinin ders sureleri
digerlerine gore sinirli oldugu igin verilen dersin icerigi daha agirhk kazanmakta, diger
e@itsel etkinlikler ikinci planda kalmaktadir. Sinif dgretmenleri okuma, yazma ve
matematikteki temel becerilerin kazanimiyla ilgiliyken, brang ogretmenleri daha ¢ok
bunlar Uzerine kurulacak bilgi ve becerilerle ilgilidir. Bu ylzden, gorusler arasinda da
farklilik olabilir.

Mesleki kidem acisindan ise, 6- 10 yillik mesleki kideme sahip olan O0gretmelerin
gorugleri ile 21 yil ve Uzerinde bir mesleki kideme sahip olan 6dretmenlerin gorusleri
arasinda, daha kidemli olan dgretmenlerin lehine anlamli dizeyde farkllik vardir. Kidemli
Oogretmenler genclere oranla YoOnetmelik'te ifade edilen konularin gerceklesmesi
bakimindan okul kosullarinin daha uygun oldugunu belirtmislerdir. Bu durum farkh
sekillerde yorumlanabilir. Gruplar yonetmelikteki maddeleri farkli sekillere yorumlamig
olabilirler. Geng 0Ogretmenlerin bu konuda daha duyarli olduklari ve dolayisiyla daha
elestirel dustndikleri de soylenebilir. Ayrica, daha kidemli olan 6gretmenlerin gegmisteki
olumsuz yasantilarindan dolayr 6grenilmis bir caresizlik icerisinde olduklari ve bu yizden
hicbir seyin dedismeyeceginden hareketle maddelere yiksek puanlar vermis olabilecekleri
intimali de dusunilebilir. Bu goristen hareketle 6gretmenlerin emeklilik yasi daha
asagiya cekilmeli ve emekliligi dolan 6gretmenlere aktif olarak 6gretmenlik yapma imkani
verilmemelidir. Bu 6gretmenlerden, belli kriterlere gbre rehberlik ya da danismalik gibi
farkh konularda faydalaniimalidir.

Ogretmenlerin mezun olduklari okullar ve cinsiyetlerine gore, her iki degisken
acisindan da gorusler arasinda anlamli dizeyde farklhlik yoktur. Mezun olunan fakulteler
ve cinsiyet acisindan o6gretmenler okul kosullarinin yonetmelikte ifade edilen konularin
gerceklesmesi bakimindan uygunluk duzeyini esit sekilde belirtmiglerdir.

Anketteki maddelere vyerilen vyanitlarin genel olarak orta dizeyde toplanmasi,
O0gretmen goruslerine gore Ilkdgretim Kurumlan Yonetmeligi'nde ifade edilen amag, ilke
ve genel konularin gergceklesmesi igcin gereken kosullara okullarin orta duzeyde sahip
olduklari seklinde yorumlanabilir. Diger taraftan, arastirma bulgularina gore bilimsel
arastirma, bireysel ilgi ve yetenekler ve estetik konusunda okullarimizda daha cok sikinti
oldugu icin, bu konulardan hareketle gerekli diuzenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.
Ogretmen goruslerine gore Yonetmelik'te ifade edilen ilke ve konularin gergeklesmesi
bakimindan alt sosyo ekonomik duzeydeki okullarin daha olumsuz kosullara sahip olmasi
beklenen bir bulgudur. Alt sosyo ekonomik dizeydeki okullar, orta ve ust dizeydeki
okullara gore daha sikintili olduklari igin bdyle bir sonucun olmasi muhtemeldir. Okullar
ogrenci, Ogretmen, yoOnetici, derslik, arac-gere¢c ve diger donanimlar konusunda esit
duzeye getirilmelidir. Rehberlik hizmeti yalnizca okulla sinirli tutulmamali, okul disinda da
verilmelidir.

Demokrasinin, Uzerinde olumlu veya olumsuz bir cok tartisma olsa da, dunya
ulkeleri arasinda en fazla kabul gOren ve hizla yayilan bir yonetim sekli oldugu bir
gercektir (Dahi, 2001, 8). Demokratik yasama yonelik bilgi, beceri ve degerlerin verildigi
ve vyasatildigi bir egitim sistemi, bir yonetim sekli olarak demokrasinin varligini
surdurmesini ve bireyin demokrasiye uyum saglamasini kolaylastirir. Egitim, demokratik
bir toplum olusturmanin 6n sartidir. Demokrasi okulda kollektif bir karar alma sureci
olarak isletilmelidir. Cunku okulda saglanan bu demokratik ortam, toplumdaki demokratik
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yasantimizi da destekler ve gelistirir. Demokrasi icerikli bir egitim, 6grencilerin erken
yasta bilissel ve duyussal olarak bu yasam kultirina 0grenmesi ve hissetmesi anlamina
gelir(Yavuz, 2003, 372).
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EK 2: EGITIMSEN EDIRNE SUBESININ ARASTIRMASI

OKULDA DEMOKRASI
( Ozet Rapor)

1- Kavramsal Cerceve

Herkesin dilindedir demokrasi s6zcugu. Ancak tanimlamaya gelince farkhliklar

gOsterir.
ya da benzer tanimlar yapilsa da asil ayriliklar uygulamada gorilmektedir. Herkes
kendince bir demokrasi uygular yasaminda. Bir ¢ogumuz tanimlamamiz ile yasamimiz
arasinda uzlasmaz ayriliklar yasariz. Ama gizel tanimlardan da caymayiz.

Demokrasinin okullarda nasil uygulandigi, so6zlerimizden gercegimize ne kadar
gelebildigi anlaminda kavradik olayl. Bu anlamda yontem belirledik.

2- Yontem

Egitimci olarak bizlerin konumu daha da farkhdir. Bizler demokrasiyi

tanimlamak
zorundayiz. Tanimlamak zorundayiz da tanimladigimiz gibi yasamak ve yasatmak
zorunda degil miyiz ? Peki nasil tanimliyoruz 6grencilerimize demokrasiyi ? Ya da nasll
yasatabiliyoruz 6grencilerimiz ile demokrasiyi ?

Iste bu sorularin yanitini aradik. Il Milli EGitim Muadarligu'ne bir yarigsma tazaga ile
bagvurduk. (Ek:l) Il Milli Egitim Muadarligd'nin onayindan sonra tuzagumiz tim
ortadgretim kurumlarina iletildi. Ote yandan ortadgretim kurumlarindaki edebiyat
ogretmenlerimize ulagsmaya calisarak bu yarisma ile ilgilenilmesini istedik. Dilegimiz ¢ok
kompozisyon gelmesiydi. Ne kadar cok yazi gelirse o kadar daha iyi taniyacaktik
kendimizi ve egitimimizi. Ya da yasadigimiz, yasattigimiz demokrasiyi. Glnki Ogrenci
bizleri gbzleyerek yazacakti kompozisyonunu. Isitsel algilarindan 6te 6nce sinifta, okulda
yasananlar, yasattiklarimizi dokecekti duygulariyla birlestirdigi kompozisyonuna.

12 yazi. geldi. (Ek:2 )Yetmezdi. Ama ne yapalim ki demokratik bir sekilde yaparak
umutlandigimiz yarismanin aci sonu buydu.

Toplanan yazilarn secici komisyonumuz degerlendirdi. (Ek:3) Siralamaya gore ilk
bes Ogrenciye subemiz tarafindan Odul verildi. Ayrica tum katilimcilara da birer belge
duzenlendi. Durum basina bir agiklama ile duyuruldu. (Ek:4)

Bulgular ve Yorum

1- Mevcut Durum:

Elimizdeki 12 kompozisyondan mevcut durumu sdyle cikardik:

Genel olarak 6grenciler ogretildigi gibi demokrasiyi "Halkin kendi kendini yonetmesi”
olarak ezberlemis. Farkliliklar da var elbette. Orneklemelere gelince;"Bu gin demokrasi
kavraminin arkasina siginilarak yapilan bir cok haksizlikla karsi karsiyayiz. Okullarda hem
ogretmenlerin hem de oOgrencilerin sikayet ettigi mdifredatlar degistiriimiyor. Uygar bir
toplum olabilmek icin bilime ve sanata verilen Onemin artmasi gerekirken —ki bu
insanlara en iyi okullarda asilanooilir—miifredatlarda bu konulara cok az yer veriliyor ya
da hi¢ verilmiyor. Tim tepkilere karsi birkac kisinin istegi dogrultusunda gerceklesen bu
calismalar demokratik bir yapinin var olmadiginin bir kanitidir.” (1)

Bir baska ogrenci okullarin soylenenlerin yapildigi yer olarak gorurken soyle diyor;
"Bu gin okullarda ogrenciler kendilerine neler sdyleniyorsa onlari yapmak durumundadir.
Fakat soylenenler onlara anlamli gelmiyorsa burada bir sorunumuz var demektir. Bir de
okullarin en blylk eksikligi ogrencilerin hicbir sekilde yonetimde sbz sahibi olmamasidir.”
(2)

Demokrasiyi kurgulanmis bir diktatorlik olarak algilayan bir baska 06gdrencimiz;
"Demokratik denen diktatér bir ybnetimin altinda ezilmekteyiz. Hangi defter, hangi
kitapta yazildidi bilinmeyen kurallarla ybnetilmekte umutlarimiz. Bagarinin; giydigin bir
coraptan ya da saclarinin geklinden &ne gecmesine izin verilmiyorsa yaptiklarinin ne
o6nemi var ? Basari kiminde digmesi kopmus, kiminde kirismig bir ceketle mi saglanin (6)

"Demokrasi; bir toplumda, insanlar arasinda egitligi saglamak amaciyla konulmus
esitlik ilkesidir. "(9) diyor kisaca bir 6grencimiz de.
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Bir baska 0grencimiz; "Yasam seviyesini yonetici degil yonetilen belirler. Tipki okulda
kurallara uyan oOdrencilerin isteklerinin 6n planda tutulmasi gibi/" (5) diyerek kendi
okulundaki uygulamanin gizel oldugunu vurguluyor.

*Cikarlar diinyasinda yasadigimiz apacik ortada. ' ben' sézcldi Ozellikle su siralarda
yetisen yeni nesillere birer mikrobik agi gibi agilaniyor. Zarardan baska hicbir etkisi
bulunmayan bu mikrop, hayatimizin bir kbsesinde her zaman yer alacak gibi gériiniiyor.
Korkular insanlari her tiurllii paylagimdan uzaklastirmakta. QOysa hayati yasanabilir hale
getiren insanlar arasindaki sonsuz sevgiden baska bir sey degil..." (4) diyen 6grencimiz
ise Ozellikle 1980 sonrasi ulkemizde dev adimlarla gelisen yeni liberalizmin yok ettigi
insansi iligkilerimizin nereye geldigini ne guzel aciklamis.

Ogdrenciler bdyle bir mevcut durum saptamiglar.

) 2- Sorunlar

Ogrencilerimize baktigimizda sorunlarin da benzer oldugunu gdérmekle birlikte her

okulda
uygulama farkhh@r oldugundan daha cesitli sorunlar karsimiza cikmaktadir.

"Demokrasi editimi sadece demokrasinin tanimi ve &zelliklerinden ibaret olamaz.
Egitimi verilmis olgu pratik hayatta uygulanmadigi siirece higbir anlam ifade etmez....... ..
Egitimin iyi ve kétud yanlarini en iyi gbzlemleme olanadina sahip olan O6grenci ve
ogretmenler koti durumlar kargisinda da en iyi alternatifi lretebilecek olanlardir. Ancak
demokratik yapinin hakim olmadigi bir yerde alternatif sunmak zordur. Ayni sekilde
demokrat oldugunu iddia ederek alternatifleri kabul eden fakat bunlari dederlendirmeye
sokmayanlar demokratik bir davranista bulunmus olamazlar. "(1)

Genel sorunlari, giyime karismak, oturmaya, yurimeye karismak olarak belirleyen
ogrencilerimizden biri su guzel cumlelerle belirliyor bu durumu: "Benim dikkatimi ¢eken
bir konu daha var. Okullarda &grencilerin sac¢ tokasina, ayakkabisina karigiliyor. Ancak
ogrencilerin kafe koselerinde sigara vb. zararll maddeler kullanmalarina engel olunmuyor.
Bazi ogrenciler okul saatlerinde cafelerde pinekliyorlar ve bunu eglence sayiyorlar. Bence
buna bir ¢are bulunmalidir. Ogrencinin sac tokasinin renkli olmasi egitimi engellemez ama
kotu aliskanliklara baglamasini engeller.” (8)

Ogrencilerimizden bazilari da okullarda demokratik haklarin oldugunu ama bunlari
kendilerinin bilmedigini ve bu nedenle de kullanamadiklarnini itiraf ediyorlar. "Ogrenci
olarak ben egit haklarin okulumuzda var olduguna inaniyorum. Fakat bunlarin ne
oldugunu  bilmiyorum. Cinki bunlari kullanamiyoruz. Ogretmen ve Ogrenci olarak
aramizda cok iyi iletisim oldugunu dugtinmdiyorum. Ornegin; herhangi bir konuda fikrimizi
beyan ettigimizde daha biz konugsmaya baslamadan hemen susturuluyoruz. Ben boyle bir
egitlige inanmiyorum. En azindan bunu saygisizlik olarak algilayan bir &gretmenin
dinledikten sonra karar vermesinin daha saglkli olacagini digiinidyorum Demokrasi
kavraminin okulumuzda daha kapsaml hale getirilebilecegine inaniyorum."(11)

Kendi yasadiklarindan 6rnekler vererek demokrasi uygulamasi hakkinda goruslerini
aciklayan bir 6grencimiz sodyle diyor: "Tanik oldugum bir olayr érnek vermek istiyorum.
Birkac o&gretmenin ilgilendigi &drencileri dinleyip ilgilenmedigi 6grencileri dinlememesi
beni ¢ok rahatsiz ediyor. O 6gretmenlere karsi gorislerim degisiyor. Biraz da okulun
idaresinden bahsetmek istiyorum. Bana gdre idareciler O6dgrencilere oldudunca iyi
davranmaya calisiyorlar. Ama bazen idare de O&dgrenciler arasinda ayrim yapabiliyor.
Sportif aktiviteler ve benzeri durumlar oldugunda genele duyurulmuyor. Her sey bittikten
sonra bizim -haberimiz oluyor. (12)

Goruldigu  gibi genel sorun demokrasinin tanimindan cok uygulamasindan
kaynaklanmaktadir. Bu da gdsteriyor ki egitimci veya yoOneticiler de demokrasiyi farkh
yorumluyor ve uyguluyorlar.

) Bolim I 11 - Ozet, Sonuc ve Oneriler
1- Ozet
Kompozisyonlari  Ozetlersek; katilan 0&grenciler daha c¢ok yasadiklarini somut
olarak
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anlatmiglar. Buradan da gOruyoruz ki; Ogrencilerimizin go0zuyle, okullarimizda
demokrasinin tanim olarak algilandigi, ancak uygulamada demokratlik olmadigi gercegi
ile yuz yuzeyiz.

Demokratik tavirlarin 6gretmenler tarafindan konulmamasi 6grenci 6gretmen arasinda
oldugu gibi 6grenci 6grenci arasindaki iligskileri de bozmaktadir. Ornegin bir 6grenci soyle
diyor; "Bazi ogretmenler sinifi idare etmeyi bilse, ogretmen ogrenci iligkisini abartmasa
siniflarda  degismeler olabilir. Ogretmen ve 06grenci arasindaki konugmalar seviyeli
olmalidir. Ogretmenlerin bir de ayrnm yapma durumu var. Yani not verme konusu olsun,
olayr paylasma olsun, ayrim yapiliyor. Ben ve benim gibi dlsinenlerin bundan rahatsiz
olduklarini fark ediyorum. Bodyle bir durum oldugunda benim o ogretmene karsi tutum ve
davraniglarim kéti yonde dedisiyor/" (12)

2- Sonug )

Bu bulgulardan yola cikarak soyle bir sonuc ortaya c¢ikarilabilir: Ogrenciler biz

Ogretmen
ve idarecileri iyi "taklit" ediyorlar. Bu da gelismenin onunud tikayanlarin bizler oldugunu
gosteriyor. 0 halde biz 6gretmenlere ve okul idarecilerine buyuk isler dusmektedir. Buyuk
cogunlukla demokrasinin ulkemizin kurulusundan bu gune kadar geldigi sekliyle yani her
bireyin iliklerine islemis sekliyle, tepeden  gelmesinin beklendigi gozlenmektedir.
Ogrencilerimiz de biyukler gibi demokrasinin toplumun kendi dinamiklerinin micadeleleri
uzerinden asagidan yukariya dogru gelistirilip olgunlastigini géorememektedir. "Bireylerin
olumlu degisiminin gergeklesmesi ve uygar bir toplumun olusabilmesi igin
gerekli olan demokratik anlayis basta devlet politikasi olmali ve daha sonra bu anlayis
topluma kazandirimaya caligimalidir.  Bu c¢alismalarin olumlu sonuc¢ verebilmesi icin
demokratik sistemin dogurdugu esitlikci ve Ozgurliikel anlayislarin toplumun en klcgik
yapisina dahi kazandirilmasi gerekir. (1)

Yapilan yarismaya katilan 6grencilerin tumintn kiz olmasi da ayrn bir Ozellik.

Bu
durumdan biz su sonucu c¢ikarabiliriz; Bayanlarin demokrasiye daha sicak baktiklar ve
istedikleri. Yanigmaya katilan hizlanmizda da gordugumuz gibi demokrasiyi daha c¢ok
istiyorlar. Bunun toplumsal nedenleri oldugunu dusuniyoruz. Ogrenci iken demokrasiyi
isteyen, demokrasiyi sahiplenen kizlarimiz buyudukce ve belki de aile yasamina girdikce
erkek egemen toplumun kiskaclar arasinda, yasam mucadelesinin ona bictigi gorevi
yaparak ulkemizdeki egemen toplumsal gorevine donebiliyor. Bu apayri bir sorun olarak
kargimizdadir.

3- Oneriler

Elimizdeki yazilardan yola  ciktigimizda Ogdrencilerin su Onerileri bizlere sundugunu
soyleyebiliriz:

I-"Idareden istedigim herkese esit davraniimasi, saygi gdsterilmesi, ayrim
yapilmamasi, herkese hakkini savunmak icin konusma hakki verilmesidir. " (12)

2- "Bireylerin olumlu dedisiminin gerceklesmesi ve uygar bir toplumun olusabilmesi
icin
gerekli olan demokratik anlayis basta devlet politikasi olmali ve daha sonra bu anlayis
topluma kazandirlmaya calgiimahdir.  Bu caligmalarin olumlu sonug¢ verebilmesi icin
demokratik sistemin dogurdugu esitlikci ve Ozglrliikgli anlayislarin toplumun en kiiclk
yapisina dahi kazandirilmasi gerekir.

Okul da bu yapilardan birisidir. Ve gencligin gelecek oldudunu dlisiinerek yola
clkarsak ~ devletlerin bilimsel ve aydinlanmaci bir gelenege sahip olabilmeleri icin
"demokrasi egitimlini Ozellikle editim kurumlarinda onemsemeleri gerekir.

Demokrasi ilkesi egitlikgi  bir anlayisla beslenmelidir.  Egitimciler okulda tim
ogrencilere esit davranmali ve esit olanaklardan yararlaniimasini saglamalidir.  Ayni
sekilde oOgretmenlerimize de egitimlerini en iyi sekilde verebilmeleri icin gerekli olanaklar
verilmelidir. Ders igleyis sekilleri 6grencilerin en iyi kavrayis bigcimine gore sekillenmelidir.
Yani daha iyi bir egitim icin karsilikli istekler onemsenerek degerlendiriimelidir.

Ulke icerisinde herkesin dogustan sahip oldugu egitim hakkinin Kigilere verilmesi igin
calismalar yapilmall, esit, parasiz, bilimsel editim icin miicadele edilmeli.
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icinde barindirdidi devingenlikle gelecedine hakim olan gengligin yaratimasi ancak
demokratik bir ortamda gerceklesin Kisi kendini ifade edebilme &zgirliigine sahip
olur."(1)

3- "Egitim sistemindeki arti ve eksilerden birebir etkilenen 6égrenci dogal olarak
merkezdeki kigidir. Saglikli ve verimli bir egitim sisteminin yolu ise anahtarin &grencide
olmasindan gecer. Odgrenciler de bliylik Olglide ybnetimde s6z sahibi olmalidirlar. Okulda
demokrasinin kendisi de egitsel olmalidir. Daha cok 6grenme ile ve kanit elde etmeyle
ilgili olmaldir. Bir seyin dogru olduduna inanirken iyi nedenle olusturacak sekilde
calgiimaldir.  Digerlerinin neden farkli goriislere sahip oldugunun anlasiimasi ve bu
gérislere saygi duyulmasi saglanmalidir. Kendi gdériislerini bir an icin bir kenara birakip
baskalarminkini ciddi bir sekilde ele alabilmeyi &dretmelidir. Bu da ancak okullarda
demokrasinin esaslarinin adaletli olarak herkese uygulanmasi ile gerceklesebilir. Aksi
takdirde demokratik ortamda yetismeyen &grencilerden toplumda demokratik davraniglar
beklenemez/" (2)

4- "Demokratik bir yasam tarzi slrmek istiyorsak bunu hayatimizin her yerinde
gerceklegtirmeliyiz. Bence okul da ¢ok ama c¢ok iyi bir ortam.” (5)

5- Yazisinda toplumu gardiyanlar ve suclular ya da buyik ve kucik insanlar olarak
gbren bir 6grencinin Onerisi de soyledir: "Umutlari vardi kiigiik insanlarin ciriitilmeden
once. Blyuk insanlar ise hala onlar i¢in savas vermekte. Amacg gardiyanlari kotilemek
degdil bu zaten onlarin sugu da degil. Onemli olan mahkumlarin nasil muamele gbrmek
istediklerini belirtmek. Mahkumlari azarlayarak suc igslememelerini saglamak degil, bir
parca Ozglrlik vaad ederek biitin sorunlari 6nlemektir. Zaten kime Zzarar gelir siyah-
beyazdan cikip renklerle bulusmaktan ? "(6)

6- "Gelecegin blylgi olan ogrencilerimize, genclerimize sahip cikalim. Onlara
daha iyi bir egitim vermenin yollarini aramallyiz. Esitlik, kardeslik duygusunu onlara
asilamaliyiz.  Unutmayallm ki okul bir egitim yuvasidir. Ve insanlarin Kkisilikleri okullarda
belirlenir.” {8)

7- "fii/ llkenin cocuklari egitimlerini okullarda demokrasi ile birlikte gdériirlerse her
biri kbhne ve eski fikirlerden ve cadimizla baddasmayan dlslincelerden uzaklasmis ve
gelecek yillarina ¢addas, ileri disiinceleri ile 1sik tutacaklardir. (10)

8- "Bence bir okulda demokrasiden séz edilmesi icin herkesin egit haklara sahip

olmasi

ve dugilindiigini Ozgurce dile getirebilmesi gerekir. Ayrica Ogrenciler arasinda da kigisel
karsilagti 1nalara yer verilemez. Benze bu esitlik ilkesine aykinidir. Ogretmen ve égrenci
arasindaki iliskinin de saygi ve sevgi cercevesinde son derece iyi tutulmasi gerekiyor.
Yoksa kigiler arasi catismadan dolay! esitlikte zedelenmeler oluyor. Bana goére bu gibi
durumlarin meydana gelmemesi icin &gretmen olsun, &grenci olsun herkes birbirine
saygill olmall. Kimse baska birinin hak ve 6ézgirlidine okulda da olsa kisitlama
getirmemeli. En dnemlisi de her sey konusularak ¢éziimlenmelidir. ™ (11)

9- "Egitimde demokrasinin sirekliligi icin de okulun biitiin bireylerinin demokrasi
yanhsi, Atatiirkcii olmasi gerekir. Ayrica okullarda demokratik bir ortamin sadlanmasi icin
okul,aile,6gretmen ve &grenci isbirliginin de g6z ardi edilmemesi gerekir. "(7)

10- "Demokrasinin varolmasiyla o6grenciler esitligi  okullarinda goriince fikirlerini,
akilci disiincelerini 6zglirce soyleyebilirler. Kendilerini savunabilirler, c¢ekingen olmaziar.
Bulunduklar ortamda fikir sahibi bir birey olurlar. Gelecekte de, is hayatinda da &nemli
bir yere sahip olurlar. Demokrasiyle birlikte 6grenciler o kéhne fikirlerinde kurtulurlar. O
genc beyinlerinde yatan &nemli fikirleri acija cikarirlar. Belki de bu fikirlerle gelecekte
onemli islere imza atarlar. "(3)

Bu Onerilerden sonra komisyonumuz bir sey ekleme geredi gérmemistir.

Kaynakca
I"Hersey insanin Elinde” basglikli yazi - Edirne Lisesi - Gulgin AYITGU,
2."0Okulda Demokrasi” baglikli yazi - Ozel Beykent Lisesi - Elif BALKANLIOGLU,
3."Ogretimde Demokrasi” baslikll yazi - Suloglu Lisesi - Sibel ENKIN,
4."Yasamimizda Demokrasi” baglkli yazi - Uzunkopru Lisesi ve Yabanci Dil Agirlikli
Lise - Feride AKSU,
5."0Okulda Demokrasi” baglikli yazi - Esra ATAS -Uzunkdpru Kiz Meslek ve Anadolu Kiz
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Meslek Lisesi

6-"0labildigince Ozgur” bashkh - Edirne Lisesi

7-"Demokrasinin Yeserdigi Bahceler” baslikli yazi - Gulay TOPAL -Suloglu Lisesi

8-"Okullarimiz” baglikli yazi - Nurcan BEKTAS - Uzunkdpri Kiz Meslek ve Anadolu Kiz
Meslek Lisesi

9-"Demokrasinin Gercegdi" bashkli yazi - Esma KARAMAN - Uzunképri Kiz Meslek ve
Anadolu Kiz Meslek Lisesi

10-"Cagdas Yasam icin" baslikli yazi - Gilay TOPAL - Siiloglu Lisesi

lI-"Gergek Okul Demokrasisi” baglikli yazi - Zeynep KARABIBER - Uzunkoprii Kiz

Meslek ve Anadolu Kiz Meslek Lisesi .
12-"0Ogrencilerin Haklar™ baslikli yazi - Canan YIGITER - Uzunkdpri Kiz

Mesdek ve Anadolu Kiz Meslek Lisesi

Ekler
1-Subemizce diizenlenen "Okulda Demokrasi” ve "Eg@itimin Anlami ve Iglevi” konulu
yarisma tizuagu
2- Katihmcilarin yazilari (12 adet)

3-Secici kurulun sonug cizelgesi
4-Yanigma sonuclarinin basina agiklanmasi
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TOPLUMSAL CINSIYET

"Kadin dogulmaz, kadin olunur’
Simone de Beauvoir

GIRIS

Egitimle ilgili tim sorunlar ve politikalar egitimin O0zneleri olan egitimcilerin disinda
ve Ustiinde degildir. Sorunlari bizzat yasayanlar ve sistem elestirilerinde bulunanlar
¢Ozum noktasinda da var olmak zorundadirlar. Egitimi diger toplumsal altyapi ve st yapi
kurumlarindan ayri tutmadan toplumsal cinsiyet konusundaki saptamalarimizi
olusturmaya calistik.

Bu calismada temel amacimiz toplumda varolan cins ayrimci egitim yapilanmasinin
dogal bir tutum olmadigini aksine, bilincli bir saldirinin Griind (uzantisi) oldugunu
gdstermekti.

Calismamizda Ozellikle egitim sistemimizde okullarimizda ve ders kitaplarinda
varolan toplumsal cinsiyet esitsizliklerine yer vermeyi uygun bulduk. Amacimiz yasanan
ornekleri vererek bir farkindalik durumu yaratmak ve toplumsal cinsiyet sorununu bilince
cikarmaktir. Sorun ortaya kondugunda ise alternatif cozim Oneriler dretmek noktasinda
adim da atilmis olacaktir.

Okul cocuklardaki bircok yetiyi ortaya ¢ikarmasi gereken kurum olma niteligini
kasith politikalarla, cikarlarina uygun bigcimde kullanmaktadir. Egitim yoluyla Kisilik
Ozellikleri, tutum ve de@erler kolaylkla degistirilebilir. Dogru politikalarla cinsiyet
ayrimciligr yapan zihniyetlerin yanhshklarn ortaya konabilir.

TOPLUMSAL CINSIYET KAVRAMI

Cinsiyet, bireyin biyolojik cinsiyetine dayali olarak belirlenen demografik bir
kategoridir. Insanlarin nitfus clzdanlarinda yazan cinsiyet bu terimin anlamina uygundur.
Toplumsal cinsiyet (gender) terimi ise, kadin ya da erkek olmaya toplumun ve Kkiltirin
yukledigi anlamlari ve beklentileri ifade etmektedir ve kiltirel bir yapiyr karsilamaktadir.
Kadinlarla erkekler arasindaki biyolojik farklilklara cinsiyet farkliliklari denir.
Toplumsallasma sirecinde erkek ve kiz cocuklarinin 6grendikleri, kiltirin cinsiyetlerine
"uygun” Luidugu duygu, tutum, davranis ve roller arasindaki farkliliklar ise toplumsal
cinsiyet farkliliklari olarak ele alnir. Bunlar gercek olmayan farkhliklardir; clnku
toplumun kendi kaliplarini bireye dayatmasi sonucu olusan farkhliklardir.

Biyolojik  cinsiyet farkliiklari ~ 6grenilmemis, dogustan getirilen Ozellikler
bakimindan kadinlarla erkekler arasinda go6zlenen farkhliklardir. Toplumsal cinsiyet
farkliliklari ise 6grenilen, sosyallesme sirecinde kazanilan 6zellikler bakimindan insanlar
arasinda gO0zlenen farkhliklardir. Toplumsal cinsiyet farkliliklari, bireyden bireye,
kalturden kultire bazi degismeler gosterirken; bazen de benzer 6zellikler tum kultirlerde
bulunabilmektedir.

Cinsiyet ile biyolojik olarak belirlenmis kadin ve erkek o&zellikleri anlasilirken
(dogum yapma, bebek emzirme, yumurtayr dolleme, regl, yuzde ve vicudun diger
bolimleri de daha fazla kil olmasi, sesin kalinlasmasi vb.), toplumsal cinsiyet kavrami,
kadin ve erkek olmanin toplumsal olarak olusturulan ydnlerini tanimlar. Herhangi bir
toplumda kadinin ve erkegin toplumsal cinsiyet kimligi, sosyal psikolojik ve toplumsal
olarak (bu tabii ki tarihsel ve kultirel anlamina da gelmektedir) belirlenmektedir.
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Toplum tarafindan kiz ya da erkek olarak etiketlenmelerinin ardindan c¢ocuklar
cinsiyetin kultirel anlamlarini 6grenmeye ve kazanmaya baslarlar. Cinsiyetin kulturel
anlamlari, toplumsal cinsiyet rolleri olarak gorulir. Toplumsal cinsiyet roll, toplumun
tanimladii ve bireylerin yerine getirmelerini bekledigi cinsiyetle iliskili, bir grup
beklentidir. Toplumsal cinsiyet rolleri, kadinhdin ve erkekligin sosyal ortamlarda ifade
edilisidir.

Bu terimi sosyolojiye sokanlardan biri olan Ann Oakley 'e gére, ""cinsiyet' (sex)
biyolojik erkek-kadin ayrimini anlatirken, "toplumsal cinsiyet' (gender) erkeklik ile
kadinhk arasindaki buna paralel ve toplumsal bakimdan esitsiz bélunmeye gbdnderme
yapmaktadir." Dolayisiyla "toplumsal cinsiyet”, kadinlar ile erkekler arasindaki
farklihklarin toplumsal dizlemde kurulmus yonlerine dikkat cekmektedir. Fakat bu terimin
kapsami, ilk ortaya cikisindan beri, yalnizca bireysel kimligi ve Kisiligi degil, ayrica
sembolik duzeyde erkekligin ve kadinigin kultirel idealleri ile stereotiplerini, yapisal
dizeyde ise kurumlar ve orgutlerdeki cinsel isbolimunu igine alacak kadar genislemistir.

Bir kisinin kendi kimligini birincil olarak erkek ya da kadin diye belirlemesi, bu
belirlemeye eslik eden tutum, dusunce ve istekler toplamiyla birlikte, bu kisiye cocukken
hangi kimligin yiklendigine baghdir. Olaylarin olagan seyrinde, bu kimlikler, uyumlu
kromozom, hormon ve morfoloji farkliiklarina karsilik gelir. Dolayisiyla, biyolojik
farkliliklar, toplumsal roller arasindaki farklilasmanin bir nedeni olmak yerine bir
habercisi haiine gelir.

Cinsiyet ile toplumsal cinsiyeti birbirinden ayirmak, kadin ve erkeklerin biyolojik
farkliliklarina dayanarak onlarin toplumda oynadiklar rolin dogal ve kacinilmaz oldugunu
ileri suren egilimlerden kaginmak acisindan 6nem tagimaktadir. Bu ayrim, kadinlarin ve
erkeklerin onlan erkek ya da kadin yapan Ozelliklerinin énemli bir kisminin toplumsal
olarak belirlendigini ve dolayisiyla degisebilecegini vurgulamaktadir(Toplumsal Cinsiyet
Rolleri Egitim Materyalleri)

Kalip yargilar

Toplumun kadinlardan ve erkeklerden bekledigi bazi davraniglar ve oOzelliklere
cinsiyet kalipyargilari denmektedir. Cinsiyet kalipyargilari, irk, yas ve engelli kalipyargilari
gibi diger kalipyargilarindan farkhdir ve insanlara kesin receteler sunar. Zamanla pek az
degisir. Bununla birlikte dunyanin cesitli kulturlerinde de bluyuk benzerlikler gosterebilir.
Tark toplumuna uygun bir cinsiyet roli Olcegi gelistirme calismasi yapan Altan’'in
arastirmasinda ulkemizde kadinlara ve erkeklere yuklenen olumlu Ozelliklere bakilmistir.
Kadinlar icin beklenen olumlu Ozellikler sunlardir: Duygusal, cekici, dizenli, etkileyici,
fedakar, gorgull, iyi huylu, kibar, terbiyeli, pratik, sabirli, sevimli, saygil, sevecen, sadik,
tath dilli, itaatkar, Uretken, yumusak, zarif. Erkek icin  beklenen olumlu 06zellikler
sunlardir: Atilgan, bagimsiz, cesur, cevik, kavgaci, dayanikli, sporsever, guclu, girisimci,
hakkini savunabilen, hizli, hirsli, kendine glivenen, kararli, mert, micadeleci, onurlu,
otoriter, sert, sogukkanli.

Cinsiyet kalipyargilarinin gicunii  etkileyen bazi faktorler de vardir:  Kadinin
calismasi, egitim dizeyi vb.

Kalipyargilarin surdirtlmesinde ailenin ve diger toplumsal kurumlarin yani sira
kitle iletisim araclarinin , cocuk kitaplarinin, reklamlarin , film ve kiplerin vb.'de roli
olmaktadir. Kadinin ve erkegin karsisina siklikla bir gifte standart cikmaktadir: Kadina
baska, erkege baska kurallarin isletilmesi. Bireyler, kendilerini gerceklestirmek
konusunda engellerle karsilasmakta ve toplumun beklentilerini gergeklestirmek Uzere
cesitli yonlendirmelerle karsilagsmaktadirlar (D6kmen, Zehra, 2004)
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Yakin zamana kadar psikolojinin ve sosyolojinin, insanin tim cesitliligine kapali
oldugundan, cinsiyetin yani sira irk, sinif, kiiltur, yas , cinsel tercih vb. farkliliklari dikkate
almadigindan soz edilebilir. Klasik calismalarin cogunda 6rneklemler sadece erkeklerden
olusturulmustur. Erkeg@in davranisi tim insanlarin davraniglarini aciklamada bir standart
olarak alinmigtir. Bu cinsiyet kalpyargilarinin bir etkisidir. Gunimuzde o6zellikle feminist
psikologlar tarafindan buna karsi cikilmaktadir ve arastirmalarin sonuclart bu bakimdan
elestiriimekte, yeni arastirmalar yapilarak eski bulgular gézden gecirilmektedir. Bilimsel
sonuclarin cinsiyet yoninden yanli olmasini 6nlemenin bir yolu, yontemsel iyilestirmelerin
saglanmasiysa, diger bir 6nemli yolu da toplumsal cinsiyetle ilgili arastirmalan
sirdirmektir (D6kmen, Zehra, 2004)

Onyargilar ve Ayrimcilik

Cinsiyet o6nyargilarn dendiginde kadinlara ydnelik 6nyargilar anlasiimaktadir. Cinsiyet
ayrimcihdl daha cok is ve egitim gibi alanlarda ortaya cikmaktadir. Kizlarin daha az
okutulmalari veya belli okullara sadece erkeklerin ya da sadece kizlarin aliniyor olmasi bu
ayrimcihdin orneklerindendir. Is yasaminda da baz iskollarinin kadinlara ya da erkeklere
kapali olmasi veya iste yikselme imkanlarinin kadinlar icin zorlasmasi ya da "esit ise esit
ucret” ilkesinin kadinlar lehine igletiimemesi bu ayrimcihgin baska 6rneklerindendir.

Cinsiyet aynmciligi dogrudan eylemler bigiminde olabilecegi gibi gizli ya da dolayl
bicimlerde de gerceklesebilmektedir. Isten cikarlma oraninin kadinlarda fazla olmasi
dogrudan cinsiyet ayrimciligina baglanabilir. Cinsiyet ayrimcih@i, is kosullarinin kadinin
intiyaclari dogrultusunda dizenlenmemesi ve kadin icin zorlastiriimasi gibi yollarla gizli ya
da dolayl da olabilir. Yeni dogum yapmis bir kadinin dogum sonrasi izninin ihtiyaci
dizeyinde olmamasi, Ucretsiz izin almanin ise aile gelirinin azalmasina yol acacag icin hic
de uygun bulunmamasi bu tir bir ayrnmcihgin sonucu olabilir. Cogu kurumlarda annenin
ve bebeginin ihtiyaglarina cevap verebilecek kres ve anaokulu gibi dizenlemelerin
olmayisi da cogu annenin isine, kariyerine ara vermesine ya da tam verimli
calisamamasina, dolayisiyla yikselememesine vya da basarnisinin  dusmesine yol
acmaktadir; bu da kadina yapilan haksizhgin faturasinin yine kadina yiuklenmesi anlamina
gelmektedir.

Kadinin ve erkegin farkli Ozelliklere sahip olduklari inanci ile bazi rol ya da
pozisyonlarin erkeklere ya da kadinlara uygun bulunmamasi da cinsiyet ayrimcilgi
uygulamalar ile sonuclanabilmektedir. Kadinlarnin lider ya da yonetici olma yollarinin cogu
zaman Kkapali olmasi bu tur kalpyargilara dayanabilmektedir. Kadinlarin caligtiklari
isyerlerinde sirketlerde st konumlara gelmelerinin cesitli yollarla engellendigi, bu
anlamda bir "cam tavan etkisi"nin go0zlendigi soOylenebilir. Kadinlarin resmen amir,
yonetici gibi konumlara gelmelerini engelleyecek (tavan) yonetmelikler ya da yasalar
bulunmamakla birlikte kadinlarin yukselmesini Onleyen goérinmeyen, gayri resmi (cam)
uygulamalar olmakta ve kadin ne kadar cabalasa da bir turli bu "cam tavan”
asamamaktadir (D6kmen, Zehra, 2004)

Cinsiyetin toplumsallagsmasinin ¢ok gucliu oldugu ve buna meydan okumanin
huzursuzluga yol acabilecegi ortadadir. Bir kez toplumsal cinsiyet ‘yuklenildiginde’,
toplum bireylerden ‘kadinlar’ ve ‘erkekler’ olarak davranmalarini beklemektedir. Bu
beklentilerin yerine geldigi ve yeniden uretildigi yer, gundelik yasamin pratikleri icindedir.

TARIHTEN KISA BIiR KESIT

tarihsel sirece bakildiginda, belli bir donem kadinlarin, insan soyunun devaminda
ve maddi yasamin gereksinmelerinde aldiklari rollerden dolayi, gicun simgesi haline
geldikleri gorulmektedir. Ancak, 6zel mulkiyetin, tek esliligin, dinlerin ve devletin ortaya
cikmasina bagl olarak, kadinlar, toplumsal Uretimden, y6netim iliskilerinden soyutlanarak
ikincil konuma itildi. Bu durumu kabullenmediklerinde ise, kadinlar, zorlamayla karsi
karsiya gelerek, biylcl, cadi ve ugursuz suclamalariyla yakilarak tarihin en buylk
soykirimina ugradilar.

Arti Gretimden, Ozel milkiyete, siniflara, oradan da egemen sinifin devami ve
varlik guvencesi olan devlete gecen tarihsel sirecgte, erkek egemen anlayis, geleneksel
toplumda, kadin-erkek rollerini kesin cizgilerle belirledi. Cinsiyet esasina gore isbdlumu
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gerceklestirildi. Kadin, kocasinin sadik karisi, cocuklarinin anasi, ailenin-evin hizmetcisi
haline geldi. Cocuklar dogumlarindan itibaren erkek ve kadin rollerine uygun olarak
yetistirildi. Yuzyillardan beri siren erkek egemen sistem, kadinlarin ikincil konuma
itiimesine ve bunu i¢sellestirmelerine yol agti.

Insanligin ortaya cikisindan bu yana, olusturulan sosyal, ekonomik, ve Kkilturel
sureclerde pay! olan kadinlarin kendi tarihleri, erkek egemen anlayis tarafindan Oylesine
carpitildi ki, kadinlar, dunyay erkeklerin bakis acisiyla degerlendirmeye basladilar. Aile
kurumu icinde butin dinler tarafindan kutsanan kadinlar, Adem’in kaburga kemiginden ve
glcsuz yaratildigi erkegdin cennetten kovulmasina neden oldugu Onyargisiyla asagilandi,
hatta insan olup olmadig: tartisildi. Antik caglardan bu yana, mulkiyet + devlet + ataerkil
aile kurumlarinin sarmali iginde toplumsal Uretimden soyutlanan kadin, eve kapatild.
Once, kole kadin sonra da ev kdlesi olarak slrekli baski altinda tutuldu. Kapitalist
sistemde burjuvazi ¢ikar geregi kadini yeniden uretime dahil etti.

Sanayi devriminden sonra kadin, uretimdeki guclerini kullanarak esit haklar
mucadelesinin bilincine vardi. 1789 yilinda burjuvazinin feodalizme karsi baslattigr,
Burjuva Demokratik Devrim'ine, kadinlar toplumsal degisim ve donusumlerin kendilerine
yeni ve esit haklar getirecegini umarak, mucadeleye destek verdiler. Miras ve bosanma
gibi burjuva demokratik haklarn bu micadele sonucunda kazandilar. Ancak, cok
gecmeden, kadinlar erkek egemen duzenin kalin duvarlarina carptilar. "Kadinlar daha en
basindan ‘insan ve yurttas haklar' deyiminin kendilerini kapsamadiginin farkina vardilar.
Olympe de Gauges iste bu yizden 1791'de 'Kadin ve Yurttas Haklari Bildirgesini' ilan etti.
O nedenle ' kadin cinsine yakismayacak bicimde politika yapmaya kalkistigi icin® devrimci
mahkeme tarafindan giyotine génderildi.” ( Berktay, Fatmagil, 2003)

19. yuzyihn ortalarindan itibaren, Marksizmin ortaya c¢ikmasi, Komdunist
Manifestonun yayinlanmasi ve 1864 Komdunist Enternasyonalin kurulmasiyla, siyasal ve
toplumsal miuicadeleler tarihinde yeni bir asamaya gecildi. Marksizm, kadin sorununa
farkli bir bakis acisi getirdi. 1871 yilinda Paris'te isci sinifinin, burjuvaziye karsi, ilk iktidar
micadelesinde, kadin ve erkek isciler birlikte savastilar.

Ekim devrimi mucadeleleri 6nemli dlgude cakistirdi. Sovyet kadinlari tim
haklarina kavusacaklari bu davada hi¢ tereddutsuz yerlerini aldilar. Kadinlar,
Ekim devriminden sonra kurulan sosyalist diizende o gine kadar sahip
olmadiklari kadar haklara kavustular. Fakat ilerleyen sirecte, cinsler arasi
esitsizligin giderilmesine yonelik adimlarin hizi kesildi. 1930 yillarda aile
yasasliyla geleneksel aile yeniden diriltildi.

Kapitalizmin hizla gelistigi 19. yuzyll smiflararasi mucadelelerin ve cinslerarasi
catismalarin yasandigi bir yuzyildir. Kadinlarin egitim hakki mulkiyet hakki, calisma hakki,
secme - secilme hakki gibi taleplerle baslattigi ve |. Feminist dalga olarak adlandirnlan bu
donem; 19. yuzyilin sonunda kadinlarin galisma ve egitim hakkini, |. Dinya savasi
sonrasinda ise, siyasal haklarini kazanmalariyla son buldu. Kadin hareketi 1960'li yillara
kadar duragan bir donem gegirdi.

I. feminist dalga sonucunda elde edilen kazanimlar, kadinlarin toplumsal
statisuni cok fazla deg@istirmemisti. Kadinlar egitim hakki elde etmislerdi ama egitimin
olanaklarindan erkekler kadar yararlanamiyorlardi. Kadinlar segme ve secilme hakki da
elde etmiglerdi ama siyasal partilerde, hem Uyelik hem de yOnetimlerde bulunma
acisindan yok denecek kadar azlardi. Buatun Dinya Ulkelerinin  parlamentolarinda
kadinlarin orani oldukga dusuktu. Kadinlar calisma hakki elde etmiglerdi ama bu haktan
da az sayidaki kadin yararlanabiliyordu. lIsgicu piyasasinin kendisi toplumsal cinsiyet
esitsizliklerini Uretir durumdaydi. Bir cok sektbrde kadinlar ayni isi yapsalar bile erkeklerle
ayni Uucreti alamamaktaydilar. Bazi meslekler kadin mesledi olarak tanimlanmakta
(6gretmenlik, hemsirelik gibi) ve genelde bu meslekler disuk statiult, az tcretli meslekler
olmaktaydi. Kisacasi, yasalarda saglanan esitlik, toplumsal yasam pratigine yansimamisti.
Cinsiyete dayali is bolumi kamusal alani erkeklerin, 6zel alani ise kadinlarin var
olacagi/olabilecedi alanlar olarak belirlemisti. Kamusal alanin normlar erkeklere gore ve
erkekler tarafindan belirlenmisti.

Gunumuzde de gecerli olan bu tespitlerden hareketle "kisisel olan politiktir” ya da
"0zel olan politiktir” sianyla 1960 i yillarda itibaren Il.Feminist Dalga olarak adlandirilan
donem basladi. Kadinlar artik sadece esitlik icin degil, esitlik ve 0zgurlik icin toplumsal
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cinsiyet aynmciligina karsi micadele ediyorlardi. Kadinlara yonelik firsat o6nceligi
politikalari bu dénemde S|kca tartisildi ve bazi ulkelerde(isveg, Danimarka gibi) hayata
gecti.

Avrupa’ da 1960’ I yillarda baslayan Feminist hareket, Turkiye' de yankisini 1980’
li yillarda buldu. 1980" li yillar Turkiye' de kadin sorununun en cok konusuldugu ve
tartisildigr yillar oldu. Kadinlar bu dénemde dayaga karsi ve bekaret kontroliine karsi
kampanyalar diizenlediler. istanbul ve Ankara' da kadin siginma evleri agildi. Istanbul
Ankara, Adana ve izmir' de Universiteler biinyesinde Kadin Sorunlarini Arastirma ve
Uygulama Merkezleri kuruldu. Istanbul'da "Kadin Eserleri Kitiiphanesi” aglld_l_ Tarkiye
1985 vyilinda "Birlesmis Milletler Kadinlara Kargi Her Turlu Ayrlmcmgln Onlenmesi
Sozlesmesi” ni imzaladi. 1990 yiinda Basgbakanhga bagh olarak "Kadinlarin Statisu ve
Sorunlari Genel Mudurlugu” kuruldu. Yasanan bu suregten partiler ve sendikalar da
etkilendiler. Bazi partiler (CHP,ODP, DEHAP gibi) kota uygulamasina basladilar.
Sendikalarda ise, Kadin Sekreterligi, Kadin Komisyonlari, Kadin dairesi gibi organlar
kurulmaya bagladi.

TOPLUMSAL CINSIYETI NASIL YASIYORUZ?

Kadinlar ve erkekler icin hangi davranislarin dogru (ya da uygun) hangilerinin ise
yanlis oldugu, her iki cinsin de hangi isleri daha iyi yapabilecekleri vb. toplumsallasma
surecinde ve icinde yasanilan toplumun kulturune 0zgu bigimlerde ogrenilir. Pek cok
toplumda erkek cocuklari erkek roliine, kiz cocuklari da kadin roline doguslarindan
itibaren hazirlanirlar.

Oncelikle toplumsal cinsiyet kendini ailede gdostermektedir ve burada iyice
pekistirilmektedir. Cinsiyetcilik dogumdan dnce baslar; erkek egemen bakis
hemen kendini gosterir. Kadinlarin dogurganliklari sorgulanir ve kadin
"cocugum olacak mi?" kaygisina kapilir, cocuk dinyaya gelince cinsiyeti ile ilgili
sorunlar ortaya cikar. Tabii ki bu bakis acgisiyla erkek cocuk tercih edilir ve erkek
oluncaya kadar anne, psikolojik ve fiziksel siddete giden baskilara maruz kalir.
Bunlar yasanirken tabii ki cinsiyeti kadinin belirledigi disunulir ve baski iki
katina cikar. Cinsiyeti rahimde belirlenen kiz i¢in bltiun esyalar daha yumusak
bir renk olan pembe; erkekler igcin mavi hazirlanir.

Daha ilk diinyaya geldikleri andan baslayarak yakin gevresinin bir bebegin
davraniglarini yorumlayisi farkli olabilir. Ornegin erkek bebedin aglamalari
C|gerler|n|n ne denli guclu oldugunun bir ifadesi olabilirken, kiz bebeklerin
aglamasi olsa olsa altlarinin kirlendigine ya da ¢cok miz miz olduklarina isaret
eder.

isimlerde de cinsiyetcilik baslar. Erkek ve kiz cocuklari igin ayri isimler tercih edilir.
Erkek icin glc, kuvvet, yigitlik, toplumda deger goren isimler konulurken (Ornegin; Mert,
Yigit, Kemal v.b.); kiz cocuklar icin ise narinlik, kirllganlhk ev icine bagimli, cigek isimleri
tercih edilir (Ornegin; Mells Ceren Ceylan, Nazik v.b.).

Kiz cocuklarinin  oyunlann ve oyuncaklari erkek cocuklarinin oyun ve
oyuncaklarindan ayristinhir. Kiz gocuklarinin oyuncaklari arasinda yumusak, tuyli, ev icine
yonelik oyuncaklar yani bebekler, mutfak araclari, temizlik araclari vb. bulunurken erkek
cocuklarinin oyuncaklari arasinda silah, kilic gibi kas gucini ve disaryr ifade eden
oyuncaklar bulunur.Toplumsal cinsiyet bakimindan yansiz goriinen kimi oyuncaklar bile
pratikte boyle degildirler. Ornegin, oyuncak yavru kedi ve tavsanlar kizlara Onerilirken,
aslan ve kaplanlarin erkekler igin daha uygun oldugu dusunalir. Pratik olarak, cocuklar
kendilerine vyakinlarinin verdikleri toplumsal cinsiyete g6re siniflanan oyuncaklarla
oynamaktadirlar.

iste simdiden esitsizlik olarak tanimladigimiz kadin erkek ayriminin tohumlarini
atmis oluruz. Kadin icin kaginilmaz son baslatilir kiz gocugunun eline bebegini veririz anne
adayl olarak vyetistirmeye baslanz. Kiz oyuncaklarinin profili degerlendirildiginde
kadinlarin kamusal alandaki konumlandirhglarina dair onemli veriler elde edilmektedir.
Kadin evinde oturmalidir, gocuklarin bakimiyla ilgilenmelidir, temizlik ve yemek isleri de
ondan sorulmalidir. Ayni sonuclari erkeklerin konumlanisi igin de sdyleyebiliriz.
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Oyunlarda da cinsiyetcilik belirgin hale gelmistir. Erkekler daha cok dis diunyayi
simgeleyen oyunlar hirsiz-polis, futbol v.b. oynarken; kizlar ise evcilik oyunu, evin
yakininda ip, sek sek v.b. oyunlar tercih etmektedir.

Anne-babalar kizlarinin gozlerinin Onlinde, 'annesinin dizi dibinde’ biyumesini
isterken; erkek cocuklann taskinlik yapmalari, disa donik olmalari veya hareketlilikleri
hos karsilanir (hatta boyle degilse yadirganir). Bu da giderek kiz cocuklarin geleneksel orf
ve adetlere gore "KIZ" gibi, erkek cocuklarin "ERKEK" gibi yetismesine yol acan bir
etken olur.

Sonucta erkek ve kiz cocuklarina daha ilk yillardan itibaren, kendilerine verilen
farkh oyuncaklarla, toplumdaki rollerini uygun bicimde oynamalari ogretilir. Bu roller,
yasam boyu anne-baba, aile cevresi, okul, arkadaslik gruplari tarafindan ve ayni
zamanda popduler kiltar arinleri araciidiyla pekistirilir, benimsetilir.

is bolimi

Toplumsal cinsiyet bazinda isbolumu kadinlar ve erkekler arasindaki esitsizlikleri
anlamak icin anahtar bir kavramdir. Kadinlarnn ikincil durumunu hem yansitmakta, hem
de desteklemektedir. Bu tdr isbdlimi, genellikle kadinlarin ve erkeklerin rollerinin
birbirini tamamladigi, iki yarimin bir buatint olusturdugu soylenerek hakh cikariimaya
calisiimaktadir. Ancak, pratikte bu savin yalnizca iki cins arasindaki esitsizligin varhgini ve
onemini maskelemeye yaradigi gorulmektedir. Kadinlar, sevgi, ask, iyi ve fedakar annelik
gibi kavramlarin kiskacinda, cogu zaman goOnulli olarak erkek egemen sistemin
surduricust ve her gun tekrar tekrar dureticisi durumuna dusurulmektedir. Boylece
erkeklik ve kadinlk rolleri sorgulanmaksizin, ‘dogamiz gere@i' olduklar ileri sarilerek
yasanmakta, bu rollerin disina cikanlar toplumsal baski ile karsilasmaktadirlar.

Yukarida da belirtildigi Gzere toplumsal cinsiyet kiltire dayanir, ancak diinya
capinda ortak isleyen iki 6nemli unsurdan sz edebiliriz:

1. Her kulturde kadinlar ve erkeklerin farkli gunlik ugraslar, farkh sorumluluklari
ve farkli zaman kullanimlari s6z konusudur. Bu durum toplumsal cinsiyete
dayall isbolumunt yani 'kadin isi/erkek isi'ni dogurur.

2. Her kultirde kadinlar erkeklerden daha az kaynaga (para, kredi, egitim,
istihdam, bos zaman vb.), daha az secme sansina (denetim, 6zerklik, yasam
tarzi vb.) ve dolayisiyla daha az karar alma yetkisine (iktidar) sahiptirler. Bu ise
kadinlarla erkeklerin farkh toplumsal statiilere sahip olmasina yol acmaktadir.

Bu farklilasmanin nasil kadinlar aleyhine gercgeklestigini bazi rakamlarla da
aciklamak mimkiin. Ornegin, Devlet istatistik Enstitisi'nin 1990l yillarda Tiirkiye'de
kadin istatistiklerine bakilacak olursa ev islerinde sorumluluk paylasiminda 20. yuzyilin
sonunda, pek cok ev esyasi otomatiklesmis bile olsa kadinlarin hala ev icindeki islerin
cogunu (yemek pisirmek, temizlik yapmak, bulasik yikamak, Gti yapmak vb.) %70 gibi
yuksek bir oranda yaptiklarini, geriye kalan %30'u ise eslerin degil kendi ve diger aile
fertleri (anneler, kayinvalideler, akraba kadinlar, kiz evlatlar vb.) ya da evlere ucretle is
yapmaya gelen baska kadinlarin yaptigi goruliyor. Bu durum kent ve kirda da pek fazla
farkliik gostermiyor. Inanislarin aksine kentli kadinlarin bu isleri tek baslarina Ustlenme
oranlart %80'i bulabiliyor. Kirda kadinlarin bu igleri daha az (%60) oranda yapiyor
olmalarinin nedeni de islerin esler ya da erkekler tarafindan yapiliyor olmasi degil ne
yazik Ki, tersine yine aile icinden baska kadinlar tarafindan yapiliyor olmasidir.

Ancak, eger isler ev digina dogru kayiyor ve Ozellikle de paranin kontrollni
iceriyorsa isbolimi ylizdelerinde erkekler yoninde bir artis gézlenir. Ornegin kadinlarin
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%29,9'u, erkeklerin de %31.1'i alisveris yaparken (bu oran kentlerde kadinlar yéninde
artiyor; %37,1-%26), aile bitcesini erkekler %54, 1, kadinlarsa ancak %8,7 oraninda
(beraber %22,7) dizenliyorlar. Resmi kurumlarda is izleme gibi, kamusal alana
hakimiyet gerektiren bir iste ise kadinlarin orani %7,3 iken erkeklerde bu oran %67,1'e
kadar artiyor.

Ayrica, kamusal alanda igsyerlerinde de bu ayrimcilia rastlamak mumkdndur.
Kadinlar agirlikh olarak tekstil, eg@itim, saglk, hizmet sektdéri gibi 'kadinhik' rollerini
devam ettirip pekistirecekleri islerde, ustelik erkeklerden daha dusuk Uucretler ve
genellikle sosyal glvencesiz olarak calisirlar. Tarim alaninda belirgin bigcimde, kadinlar
Ucretsiz aile iscisidirler. 2000 yili verilerine gore Turkiye'de erkekler %73.7 oraninda ,
kadinlar ise % 26.6 oraninda isglicine katilmaktadirlar. Yani kadinlarin igsgucune katilma
orani erkeklerin yarisi kadar bile degildir.

Kadinlar parlamentolarda diinya gapinda (iskandinav (lkeleri bir istisnadir) cok
distk oranlarda temsil edilirler. Yerel yonetimlerde, hatta sirketlerde, kamu kurum ve
kuruluglarinda, sendikalarda ve sivil toplum kuruluglarinda kadinlar karar alma
mekanizmalarinda cok dusik ylzdelerle yer alirlar. Kadinlar kullanilan oylarin yarisina
sahip olmalarina karsin TBMM'deki kadin milletvekillerinin orani en iyi dénemde dahi
%10"'u bulamamisgtir.

Tam bu d6rnekler gdsteriyor ki toplumsal cinsiyetin kendisi, yasamin her aninda
sistemli ya da sistemsiz surekli Uretilen bir 6zellik géstermektedir. Buraya kadar olan tim
anlatilar biyolojik cinsiyetin toplumsal isleyisten etkilenerek nasil toplumsallastigini
aciklamaktadir. Oyle ki bu toplumsallagsma siireci erkedi egemen kilan bir yéne dogru
ilerlemektedir. Bu sirec dogal bir isleyisin sonucu mudur? Yoksa bu sonucu doguran
nedenler sistemli bir dusintdsin urand muidur? Bir Ust yapr kurumu olan devletin kendi
varligini surekli ve saghkl bir sekilde surdurebilmesi icin kendi inandi§i degderler sistemini
tum dstyapr kurumlarinda oérgutlemek gibi bir zorunlulugu vardir. Bu ydndeki cabalarin
toplumsal yapinin temel tasi olan aileden baslamasi olagandir. Ust yapi kurumlarinin
tamaminin igleyisini belirleyenin Uretim iligkilerinin niteliginin ve biciminin oldugu
gerceginden yola cikarak, cinsiyetin toplumsallasma sirecinin erkegin lehine bir egilim
gostermesinin Uretim iliskilerini de belirleyen politikalarca belirlendigini sdylemek
mimkundir. Bu dusuncenin bir iddia olmaktan 6te gerceklik oldugunu goéstermek
acisindan Uluslararasi Calisma Orgiiti'niin yapmis oldugu bir arastirmanin sonuglarini
aktarmak yerinde olacaktir.

* Kadin emekgilerin Gcretlerinin erkek emekgilerin lcretlerine orani;

Ulke Kadin (%) Erkek (%)
Japonya 43 100
Misir 63 100
El Salvador 81 100
Almanya 73 100

Kadin ve erkek arasinda sorumluluklar, kazanclar, hizmet alimlari esit dedgildir.
Cinsiyeti nedeniyle kadinlar icin gelir ve servet dagihmi esitsizligi; zengin ya da fakir
ulkelerde calisma yasaminda ve ev igindeki disuk statllerini yansitan bir géstergedir. Bir
cok kadin calisma imkani dahi bulamazken, calisan kadinlar ise ancak erkek kazancinin
dortte Ugl kadar lGcret kazanmaktadir.

* Toplam ucretli isglici icinde kadinlarin payi

Ulke (%) olarak pay

ABD 38

Almanya 36

Cin 38

Kolombiya 25

* Nufusun okuryazar olmayan kesimi

Ulke Kadin (%) Erkek (%)
italya 7 5
Polonya 2 1
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Hindistan 81 52
Brezilya 42 23

Yapilan bu arastirmanin sonuclarina dayanarak, "eve ekmek getiren erkek, yuvayi
yapan kadin” sdyleminin -bu sdylem ki cinsiyetin toplumsallasmasina acik geleneksel bir
ornektir- tire 0zgu bir tarz degil bir iktidar anlayisinin Grant oldugunu soylenebilir.

Iki cinsin toplumsal alanda, kamusal alanda, siyasal alanda, sivil toplum
orgutlenmesinde, calisma yasaminda, egitiminde temsiliyetleri farklilasir.

Bu tur ayrimciligin yani sira kadinin yasamina, kadin olmaya kultirel yonden daha
az deger verilir. Bu da kadin saghgini ve psikolojisini son derece olumsuz etkilemektedir.
Mesela; evde yapilan is Ucretli yapilan isten daha az degerli sayilir, aileler ve toplum
tarafindan kadinlara ve kiz cocuklarina verilen disik deger okur yazarlik oraninda
belirgin bir sekilde kendini ortaya koyar.Hala gunimuiz sartlarinda kiz cocuklari okula
gbnderilmemektedir. Hala bir erkege karsi iki kadin okuma yazma bilmemektedir. Bu
ornekler cinsiyetler arasindaki karmasik iliskiyi ve cok guclu esitsizlik modelini ortaya
koymaktadir. Hala Ulkemizde namus/tbre cinayetlerinden dolayl kadinlar/kiz cocuklar
olduartlmekte ya da intihar ettiriimektedir.

Toplumsal cinsiyetten sendikalar da payini almistir. Sendikalar kadin emekgileri
tye yapmis olmasina ragmen onlarin somut taleplerinin sdzcust olmadigi icin (gorece-
kilik kiyafet yonetmeligindeki iyilestirmeler olsa da) kadin emekcileri sendikaya cekme,
Uye olanlan da harekete gecirme, yoOnetimlerde temsili noktasinda istenen dizeyde
degildir.. Buradan hareketle sendikalarimiz da cinsiyetciligin uzantilari devam etmekte,
yonetimler ve sendika binalarn erkek Uyelere terk edilmektedir.

Bu nedenle otorite ve gicte toplumsal cinsiyet esitsizliginin gorilmesi, fark
edilmesi ve cOzimdi icin stratejilerin aranmasi ve uygulanmasi gerekmektedir.

CINSIYETCILIGIN EGITIME YANSIMASI

"Insan yavrusunun biyolojik olarak insana 0zgu yetilerle dinyaya
geldigini ancak "insanlia aday” biri oldugunu ve onu topluma kazandirmanin
da egitimle oldugunu biliyoruz (Tanilli, Server,2000). Cunku farkl kiltirlerde
yetisen insanlarin toplumsal bakis acilart ve degerleri birbirinden farkh
olmaktadir.

EQitimin cok farkh tammlarn yapilmaktadir.Ama en yaygin olarak kullanilan ve
egitim fakultelerinde Ogrencilere Ogretilen tanim sudur: "Egitim bireyin davranisinda,
kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme sirecidir.”
(Ertark, 1974). Bu tanimdaki istendik dedisme 6nemli bir noktaya isaret etmektedir. Bu
istendik degismeyi kimler, nasil belirlemektedir? “ Kasith olarak istendik degisme" ile
toplumsal cinsiyet arasindaki iliski nedir? Egitim, ideoloji iceren bir Ust yapr kurumu
olduguna gore, ne tir ideoloji ya da ideolojiler icermektedir?

"ideal insan tipini yaratirken ideoloji agirhkh olarak egitime dayanir. Resmi
olmayan egitim kurumlari Ozellikle basin, radyo, t.v. ve video gibi medya araclari resmi
egitim kurumu olan okullar kadar; mufredatin, resmi programlarin okul cevresinin
prototipi yaratilirken kullanilan unsurlardir.” (Gutek L, Gerald)

"ldeoloji; bir grubun goériis ac/sini, programini, eylemini, isteklerini,
teorik acidan mesru kilmaya yaran Modern ulusal devletin ortaya
cikisindan beri ideoloji; ekonomi, bilim, teknoloji ve editim gibi bircok
alandaki politikalarin  olusumunda ve uygulanisinda etkili olmustur.
Egitim politikalari, programlarr ve uygulamalani dogrudan &gretimi
etkilemistir.  Egitimsel &ncelikleri olusturma  bakimindan ideolojiye
uygun olan programlar okullarda kendilerine bir yer bulur. ideoloji
Ozellikle egemen grubun ideolojisi veya resmi ideoloji direkt olarak
egitimi ve 6gretimi su boyutlarda etkiler:

1. Egitim politikalari, hedefleri amaglar ve sonuclarini belirler.
2. Okul cevresindeki davranis ve degerleri belirleyip, kuvvetlendirir.
3. Okulun resmi, miifredatini olusturan bilgi ve yetenekler lizerinde etki olur.”

(Gutek L, Gerald)
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Okullardaki bicimsel muiifredat, oyunlara katihm disinda, artik
erkeklerle kizlari birbirinden sistematik bir bigcimde ayirmamaktadir.
Bununla birlikte, egitimdeki toplumsal cinsiyet farklilklari acisindan,
degisik bagka "giris noktalan” vardir. Bunlar arasinda, O6gretmenlerin
beklentileri, okul riitielleri ve gizli miifredatin  Oteki yonleri
bulunmaktadir. Kizlarin okul (niformalarinda etek ve elbise giymeye
zorlamak, toplumsal cinsiyet tiplemesinin ortaya c¢ikmasinin en acik
bicimlerinden birisidir.(Giddens, Anthony) Okuldaki okuma metinleri de
toplumsal cinsiyet gériintiilerini siirdiirmeye yardimci olmaktadir.

Egitim sistemi cinsiyetcidir; cunku egitim kurumlari aracihigiyla toplumsal cinsiyet
aynmcih@r yeniden Uretilmektedir. Egitimin taniminda yer alan "Kasitli olarak istendik
degisme"nin hangi ybnde ve nasil olacagi kapitalist sistemin ihtiyaclarina gore
belirlenmektedir. Patriarkal ideoloji kapitalist sistemin mesrulugunu ve sirekliligini
sa@layan bir ideoloji olduguna goére; bu ideolojinin yeniden Uretilmesi kapitalist sistem
icin bir ihtiyactir. Okullarda bireylerin; meydana getirilen " istendik degismelerle kadinlk
ve erkeklik rollerine uygun bir sekilde toplumsallasmasi istenir. Okullarda 6gretmen,
mifredat programlari ve ders kitaplari araciligiyla gelecek kusaklara baz bilgi ve beceriler
aktarilirken yani "kasith olarak istendik degismeler ™ meydana getirilirken; kapitalist
sistemin ideolojisi, ahlaki degerleri, toplumda uyulmasi gereken kurallar ve cinsiyete
dayall isb6limU de aktarilmaktadir. Kadinin farkli bir toplumsal islevi bulundugu inancini
onda en kucuk yastan itibaren uyandirma islevini tstlenen ideolojik aygit ise ailedir. Onun
biraktigi yerden devreye okul girer (Tekeli, Sirin, 1982)

Egitim sisteminin hiyerarsik yapisinda erkek egemen bir yonetim drgutluldginin
olusturulmasi yetiskinler dizeyinde toplumsal cinsiyet anlayisinin yeniden Uretilmesini
saglarken, egitim arac-gereclerinin secilmesinde, kullaniimasinda ve sekillendiriimesinde
izlenen yontemler ise gelecedin beyinlerinde bu anlayisi yerlestirmenin yolu olarak
kullaniimaktadir. B

Ulkemizde kadin ve erkege verilecek editim icin ortak amac
belirlenmemigtir. Kiz ve erkek igin ayri meslek okullarinin agiimasi
bunun bir gbstergesidir. Esit editim amacinda cinsiyetler icin 6zel
amaclar belirlenemez.

Kapitalist sistemde, egemen sinif burjuvazi, tretimde, kadin emeginden en ucuz
ve en fazla bir sekilde yararlanirken, erkek egemen sistemin devami icin, egitim sistemini
de kendisine gbre dizenlemeye baslamistir. Kurulu diuzenin devami icin, cins ayrimciligi
Ozendirilmekte, bir cok ders kitabinda, 6zellikle cocugun Kisilik olusturdugu ilkogretim
dénemindeki ders kitaplarinda, geleneksel deJer vyargilari ve cins ayrimcilig
desteklenmektedir. Cunkl, toplumsal sistemlerde, egemen ideolojinin ve ayni zamanda
cins ayrimciliginin yeniden Uretildigi en 6nemli alan, egitim alanidir.

ORNEK ALAN CALISMASI

Bu konuda Giresun iline bagl Dereli Atatiirk ilkdgretim Okulu 6grencileriyle
yapiimis bir arastirmadan Kkesitler verece@iz. Bu 0Ogrencilerin cogu bu wyil sekiz yilhk
zorunlu egitimlerini tamamladilar ve aile buyUkleri tarafindan iki oda bir salonluk
hayatlarina hapis oldular.

"Dereli'de kiz olmak sizce ne demektir?”sorusuna "Sizce ne demektir bilmiyorum
ama bana goére CAHIL ve BILGISIZ kalmaktir. Butin kizlar okumak istiyor. Ama
ailelerindeki bazi maddi ve manevi sorunlar nedeniyle okuyamamaktadir. Bu ylUzden
kizlar cahil kalmaktadir... Genelde bizim okumamiz bizim igin sorun olmasa da bizim
ailelerimiz okutmaz. Bu da onlarin annelerinden ve babalarindan kaynaklanmaktadir. Biz
de ailelerimizden aldigimiz dogru ya da yanhslari gelecek kusaklara aktaracagiz. Onlar da
bizim yaptigimiz dogru ve yanlislari 6grenecekler. Yani kusaktan kusaga yanlislar devam
edip gidecektir."

Bu kendinden buylk cumleleri kuran kizmiz 7. sinif 6grencisidir. Basarilidir.
Ancak basari elde etmek onun icin cok fazla sey ifade etmemektedir. Clnku yiksek bir
ihtimalle lise 6grenimine devam edemeyecektir. Yine 7. sinif 6grencilerinden bir kizimiz:
"Bence Dereli'de kizlarin o6zgurligia elinden ahlniyor. Bazi aileler var ki kizlarini orta
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okuldan sonra okutmuyorlar. Belli bir yasa geldikleri zaman evlenmek zorunda
birakiliyorlar. On sekiz yasini gectikten sonra bile istedigi gibi hareket edemeyenler
oluyor. Ailelerin zorbaliklari yizinden okutamamalar yuzinden kizlarin gelecekleri,
ellerinden aliniyor. istedigi gibi yasama haklar yok olup gidiyor. iste hep bu yiizden
kizlar ev hanimi olarak kaliyorlar. Ailelerin kiz cocuklarina guvensizligi yuzinden batun
hayatlari mahvoluyor...Erkek cocuk okur, meslegini eline alr. Kiz cocuk ise kendisini
begenip de evlenmek isteyecek erkegi bekler. Erkek cocuk istedigi gibi hareket eder,
istedigini alir, giyer, yer ama kiz cocugu hep babasinin ya da evliyse kocasinin eline
bakar.”

"... Ornegin sarhos olup eve gelip eslerine dayak atanlar vardir. Kadinlar canhil
olduklar igin eslerinden dayak yiyip seslerini gikarmiyorlar. Eger kadinlar okusaydi bu
olaylar olmazdi. Kadinlar haklarini savunurlardi... Erkeklerin ¢ogu icki kullanip cevreye
zarar verirler. Kadinlara zulim etmeyin ve okumalarina mani olmayin..."”

Bu kizmiz da yine 7. sinif 6grencisi olup belki de yasadigi evin icerisindeki olaylar
tam manasiyla anlatamasa da 0gretmenine bu yasamindan kugik kirintilar sunmaktadir.
Kizmiz belki de gercekten siddete maruz kalmakta fakat korkulari sebebiyle bunlar
ogretmeni ile paylasamamaktadir.

Bu konuyla ilgili bir baska o6rnekte sudur: "Ben bu dovmeye (dayaga) cok
sinirlenirim. Erkekler sinirlenip eve gelince kadinlan ddverler. Halbuki onlarin hicbir sugu
yoktur."Bu kiz 6grencimiz de 8. sinif dgrencisidir. Gorildugi Uzere kadina uygulanan
siddet cocuklarin cumleleriyle acik secik ifade edilmese de asikardir. Bu kadar negatif
ornekten sonra bir nebze pozitif bir rnek verelim.

"... ama benim ailem Siirekli her seyi anlayisla karsiladigi igin
ve stlrekli bana glvendiklerini hissettirdikleri icin asla keske kiz
olmasaydim demedim. Clnki ben beni olumsuz yonde etklleyen
sorunlarimin  hepsini OGRETMENLERIMLE ve AILEMLE konusarak
atlatiyorum.” Keske tiim kizlarimiz yukaridaki cimlelerin sahibi olan
kizlannmiz gibi olabilse; sikinti ve sorunlarini biz 6gretmenleriyle en
onemlisi aile bliyliikleri ile konugarak coziimleyebilse.

Egitim Sistemindeki Cinsiyetci Ogeler

1-Okuryazarlik

Kadinlarin egitimden yararlanma olanaklari ile erkeklerin egitimden yaralanma
olanaklari farkhidir.Bu farklligin gozlemlendigi alanlardan bir tanesi okuryazarlik
oranlandir. Butin Ulkelerde okuryazar erkeklerin orani, kadinlardan fazladir. UNICEFin
1995 yili verilerine gore , Dinyada 15 ve Ustl yas grubunda okuma yazma orani
kadinlarda % 65, erkeklerde % 81 dir (Tan, Mine, 2000). Tirkiye'de ise, Devlet Planlama
Teskilat'nin 1999 yili verilerine gore 12 ve Ustl yas grubunda, okuma yazma orani
erkeklerde % 94.2'ye ulasirken kadinlarda % 77.4'te kalmistir. (Tan, Mine, 2000). Aileler
ve toplum tarafindan kadinlara ve kiz c¢ocuklarina verilen dusuk deger, global
istatistiklerde okur yazarlik durumunda belirgin olarak kendini gdstermektedir. Gecgen
yirmi yilda 6nemli atilimlar yapiimasina ragmen hala ilkokula baslamayan 130 milyon
cocugun cogunlugunu (2/3) kizlar olusturmaktadir. Bu oranlar yagsa ve bdlgelere gore
farkliliklar gostermektedir. Ornegin; Dogu ve Gineydogu Anadolu'da her on kadindan
5'nin okuma yazma bilmedigi belirtilmektedir.” (Tan, Mine, 2000).

Bagka bir ifadeyle soOylemek gerekirse , okuma yazma oranlari sadece cinsiyete
gore degil siniflara , etnik kokene ve bolgelere gore de farkliliklar gostermektedir.Isci-
emekci kesiminde okuma yazma bilmeyen kadinlarin orani daha yuksektir. Yani yoksul
aileler acisindan ekonomik engeller sorunu da cinsiyete gore bigcimlenmektedir. Kiz
cocuklariin kitap, ulasim, yiyecek ve okul 6nlugu gibi masraflari rahatlikla kacinilabilir
masraflar olarak gorulebllmekted|r Su anda Turkiye'de 7 milyon okuma yazma bllmeyen
yetigkinin °A 'inii kadinlar olusturmaktadlr

Ezilen sinifa mensup kadinlar toplumsal cinsiyet ayrimcih@ini daha belirgin bir
sekilde yasamaktadirlar . Ulkemizde egitimin her asamasinda yasanan toplumsal cinsiyet
ayrimciligr ezilen sinifin kadinlarn ve Kart kadinlarn igin daha belirgindir.
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2-Okullagsma

Turkiye'de kadinlar egitim hakkindan 1900°lG yillarin  basindan itibaren
yararlanmaya baslamig, Cumhuriyet'in kurulusundan itibaren ise, temel egitim herkes icin
zorunlu hale getirilmistir. 1997 yilina kadar 5 yil olan zorunlu temel egitim, 1997-1998
ders yiindan baslayarak 8 yila gikariimigtir.

"Bes yillik zorunlu ilkdgretim déneminin son ders yili olan 1996-1997'de genel ve
mesleki teknik ortaokullar toplamindaki 6. sinif égrencileri arasinda %38.32 olan kiz
ogrenci orani 1999-2000 ders yilinda %45.59'a ulasmistir.” Yani zorunlu temel egitimin 5
yildan 8 yila cikarilmasi, kiz cocuklarinin temel egitimden yararlanma surelerini uzatmistir
(Tan, Mine, 2000)

Milli Egitim Bakanhginin 1999-2000 ders yili verilerine gore, ortadgretimdeki
(liselerdeki) kiz 6grenci orani %41.97'dir. (Tan, Mine, 2000)

"1999-2000 ders yiinda Tirkiye'deki 1.491.806 vyiksekdgrenim o6grencisinin
602.781'i yani %40.4'G kadindir.” (Tan, Mine, 2000). Acikdgretim ve Onlisans dgrencileri
de bu orana dabhildir.

Yukaridaki verilere bakildiginda; egitim duzeyi yikseldikge kadinlarin egitime
katilim oranlan azalmaktadir. Ozellikle ylUksekdgrenimde; acikdgretim ve Onlisans
ogrencilerinin bu orana dahil edilmesi, kadin 6drenci oraninin yiksek gérinmesine neden
olmaktadir. Ortat6gretimi bitiren kiz cocuklarinin biylik bir kismi Universitede okuma
olanagindan vyararlanamamaktadir. Bu durum alt gelir grubuna sahip ailelerin
cocuklaninda daha belirgin bir sekilde yasanmaktadir. Aileler var olan kisith ekonomik
olanaklarini kullanirken; tercihlerini daha cok erkek cocuklarindan yana yapmaktadir.

YuksekOogrenimde yasanan bir baska cinsiyetgi 0ge, kadin oOgrencilerin belirli
O6grenim alanlarinda yogunlagsmis olmasidir. Ornegin; 1999-2000 ders yili verilerine gore,
dil ve edebiyat alanindaki kadin &6grenci orani %65.3 iken; teknik bilimler alaninda
bulunan kadin 6grenci orani %22.7'dir. (Tan, Mine, 2000). Kadinlarin yilksek 6grenimin
belirli alanlarinda yogunlagsmis olmalari ile isglcl piyasasindaki cinsiyetci meslekler
arasinda karsilikh olarak birbirini besleyen ve Ureten bir iliski s6z konusudur. Ornegin;
ogretmenlik. EQitim fakultelerinde okuyan kadin O0grenci orani ylksektir ve buna baglh
olarak egitim is kolunda calisan kadin 6gretmen orani da yiksektir. Ogretmenlik bir kadin
mesle§i olarak algilanmakta ve ilkogretim ya da ortadgretimden itibaren kiz 6grenciler
ogretmen olmaya tesvik edilmektedirler.

Kadinlarin orta 6gretim ve yiksek 6grenimden yararlanma olanaklarinin disuk
olmasi, isgiicli piyasasina katilimlarini olumsuz yénde etkilemektedir. Isgiicii piyasasina
katihm icin gerekli bilgi ve beceriyi alamamis olan kadin ya tamamen isgucl piyasasinin
disinda kalmakta ya da isgicll piyasasina girse bile alt kademelerde yer almaktadir. Bu
durum ise, kadinin ikincilligini ve toplumsal cinsiyet esitsizligini pekistirmektedir.

Yapilan arastirmalar, kadinlarin calisma yasaminda karsilastigi sorunlarin buyuk
bir boluminuan cinsiyete dayali ayrimciliktan kaynaklandigini gostermektedir.” Kadinin
"calisma yasami " ile " es ve anne misyonu” arasinda tercih yapmaya zorlanmasi, hala
kadinlarin temel "0zgurlik™ engeli olarak karsilarinda durmaktadir.Turkiye'de isgucine
katimayan 14 milyon kadinin 10 milyonu bunun nedeni olarak "ev kadini” olmalarini
gOstermektedir.”(Gumus, Filiz, 1997).

ORNEK ALAN CALISMASI

Egitimde cinsiyet ayrimciliginin anlasiimasi ve gerekli c¢6zim yollarinin tespit

edilmesi icin bu konuyla ilgili cok yonlu arastirmalara ve verilere ihtiyac vardir.

Buradan hareketle, Egitim Sen Bartin subesinin toplumsal cinsiyet rollerinin kirsal

kesimden sectigimiz bir bdlgedeki ile il merkezindeki kiz cocuklarinin ilkégretim

sonras! bir Ust egitim-0gretim kurumuna devam etmelerine etkisini karsilagtirmali
olarak inceledikleri arastirmayi buraya aliyoruz:

Toplumsal cinsiyete dayall olarak kiz ve erkek cocuklarin okullasma oranini
incelemeye calistigimiz Kozcagiz beldesinde bulunan kdylerin yerlesimine bakildiginda
daginik bir yerlesim tarzi gorulur. Koyler cesitli mahallelere ayrilmistir ve mabhalleler
birbirleriyle kopuk iligkilere sahiptir. Genelde Karadeniz Bolgesi'nde gdrulen bu yerlesim
tarzi buralarda yasayan insanlarin disaridan izole bir sekilde, az etkilesime izin verir
bicimde yasamalarina yol acmaktadir. Kozcagiz boélgesinin genel gecim oOzelliklerine
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bakildiginda her ne kadar Taskémiirii isletmelerinden emekli olanlar, galisanlar ve ayrica
baska ucretli emek ile gecinenler olsa da, ekonominin genel olarak topraga dayal oldugu
gorulmektedir. Bu bdélgede cografi ozellikler itibariyle diiz alan az oldugundan tarim buiyik
Olcekli yapilamamaktadir. Ancak kucuk Olgekli de olsa ailelerin hayatlarini idame
ettirmede genel olarak kucik bahce tarimi ve az sayida hayvan besleme 6nemli bir yer
tutmaktadir.

Genel olarak tarim buyuk Olcekli yapillamadigindan biyik getiri saglamamaktadir.
Ancak bu Dbeldedeki yasam tarzini, hayat kosullarini cinsiyete dayali isbolima
belirlemektedir. Kadinlar evdeki islerinin yani sira kuguk bahcenin bakimindan, bu
bahceden elde ettigi Grunin satisindan ve varsa hayvanlarin  bakimindan da
sorumludurlar. Erkekler daha cok ev disinda zaman gecirmekte ve bulabilirlerse gecici
sureli iglerde caligmaktadirlar.

Issizligin ylksek seyrettigi Bartin'da en ciddi isguct istihdam eden TTK'nin artik
cok sinirl sayida is¢i almasi ve varolan birkac fabrikanin da kapanmig olmasi Bartin'da isg
bulabilmeyi iyice zorlastirmistir. Ucretli emegin az olmasi Kozcagiz beldesindeki koylulerin
hayatlarini devam ettirmede kucik Olcekli tarimin  ve hayvanciligin aileler acisindan
Onemini arttirmaktadir. Bahsedilen bu isler ve bunlara ek olarak kadinlara yuklenen
geleneksel roller (ev igleri, gocuk bakimi, hayvan bakimi, bahce isleri ve kicuk capl
tanimsal drunlerin satigi gibi) bu yoOredeki isgucinun gobzle gorulur bir Ucrete dayall
olamamasi ve ayrica dini dgeler (kadin-erkegin bir arada bulundugu ortamlara yonelik
engelleme ve baski mekanizmalari, bu iki cins arasindaki etkilesimi sinirli tutan deger
yargilari, erkege atfedilen ayricalikh konum) kiz cocuklarinin orta 6gretime devam etme
oranini diusurmektedir. Bartin merkezde ise ekonomik yapilanmanin farkh olmasi; ucrete
dayali isglicu, cinsiyete dayali isbolimu dedisikligi, calisan kadinlarin varh@r toplum
acisindan bir model olusturmakta ve bu sayede daha acik etkilesime girme olanagi
bulunmaktadir. Bu etkilesimin kolaylasmasi kiz cocuklarinin orta 0Ogretime devam
ettirilmesinde Onemli bir etken olarak gorulmektedir. Kadina yuklenilen geleneksel islere
ek olarak ailenin gecimine katki saglamasi anlayisi da giderek yayginlasmaktadir. Butin
bunlar Kozcadiz beldesi ile Bartin merkezindeki kiz cocuklarinin orta O0gretime devam
etme oranlarindaki farki aciklamaktadir.

Arastirmaya gore merkez-kirsal farkinin kiz cocuklarinin okullagsma orani ustinde
anlaml bir fark yarattigi goérulmektedir. Kozca@iz beldesinde bulunan okullardaki kiz
cocuklarinin orta Ogretime devam etme orani %27 iken bu oran merkez
ilkogretimdeki kiz cocuklari icin %94 olarak saptanmistir. Yuzde ifadelerde dikkat
ceken bir baska fark Kozcagiz beldesindeki kiz ve erkek cocuklarin orta 6gretime
devam etmelerindeki farktir; kiz cocuklari icin bu oran %27 iken erkekler igin
%61'dir. Tablo-3'de de goruldugu gibi merkez ve cevre arasindaki orta O0gretime
devam etme oranlari oldukga farklidir.

Tablo-3.Merkez ilce ve Kozcagiz beldesinde dgrencilerin orta 6gretime devam
oranlari

Erkek
Merkez ilce 91%
Kozcadizbeldesi 61%

Orta 6gretim kurumlarina .devam etmedeki bu farkliliklarla 6grencilerin basari
durumlar arasinda bir iliski arandiginda sonuc negatif olmustur. Tablo-4'de
goruldigu uUzere Ogrencilerin orta Ogretime devaminda okuldaki basarilarinin
varolan farkhh@r aciklamaya yetmedigi gorulmustar.
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Tablo-4.Merkez ilce ve Kozca@iz beldesinde 6grenci not ortalamalari

Merkez ilce

Kozcagiz beldesi

Kozca@iz beldesinde bulunan kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha basanh iken
orta 6gretime devam etmede bu basarinin herhangi bir belirleyiciligi olmamigtir.

3) Ders Kitaplari

Egitim kurumlarinda toplumsal cinsiyet aynimciligini Greten en 6nemli materyaller
arasinda, Milli EQitim Bakanligi tarafindan belirlenen muifredatlara uygun olarak
hazirlanan ders kitaplari bulunmaktadir. Ders kitaplari cinsiyet rollerinin o6grenilmesi
acisindan- buyuk bir 6nem tasimaktadir. "Cunki devlet, ders kitaplar aracihgiyla
ideolojisini gelecegin buyuklerine aktarirken, yaratmak istedigi yurttasinin veya kulunun
niteliklerini de yine buralarda olusturur.”(Helvacioglu, Firdevs, 1997). Egitimin ilk basta
yapilan tanimi hatirlanacak olursa devlet yurttaslarina,” kasitl olarak istendik degisme "yi
kazandirabilmek icin; onlari planli bir sekilde egitmeye calisir. Devletin kadina ve erkege
bictigi roller, ders kitaplari araciligiyla gelecek kusaklara aktarilir.

Firdevs Helvacioglu ve Sengiil Altan Arslan ilkogretim ders kitaplarini, Hilya
Ugur Tanribver ise ilkogretim ve ortadgretim ders kitaplarini cinsiyet ayrimciligr acisindan
incelemis ve cok oOnemli bulgulara ulasmistir/'Ders kitaplarindaki metinler temel
karakterlerin cinsiyete gore dagiimi acisindan incelendiginde, metinlerin %82.9'unda
erkeklerin temel karakteri olusturdugu gorilmektedir. Kadinlar ise sadece %16.9
oraninda temel karakter olusturmustur.” Metinlerin cogunda temel karakterin erkek
olmasi, toplumsal normlarin erkeklere gore belirlenmesi ve bunun genc kusaklara
benimsetilmesi zihniyetinin devami olarak dusunulebilir.

"Elde edilen bulgular kadin karakterlerin itaatler ve evcil rolde verildigi, erkeklerin
ise baskin, duygularini dile getiren tarzda verildigi, geleneklere uygun davranista kadinin
daha fazla %17.07 (erkekler %1.61) oranda vurgulandigini ( itaatkar ve evcil rolde
verildigini) gostermektedir. Yani kadinlarin itaatkar rolleri erkeklerin baskin rollerinden
daha fazla vurgulanmistir.” (Arslan, Atlan, Sengul, 2000). Gelecegin kadinlarina veya
annelerine itaatkar olmalari ve asil gorevlerinin "iyi bir anne”, "iyi bir es” ve "iyi bir ev
kadini” oldugu ogretilmektedir.

"Ders kitaplari genel olarak ele alindiginda, cinsiyet ayrimciliginin en anlami
Ozellikleri yayginlik ve genelliktir.... Ogrencilerin her yas ve 6gretim déneminde varligini
gOsteren cinsiyet ayrimcihigi, ayni zamanda da her tlr ders veya bilgi alaninda da
mevcuttur... Cografya’'dan Biyoloji'ye , Matematikken Muizik'e, hemen hicbir ders yoktur
ki, gcocuklara ve genglere cinsiyet ayrimciligi aktarmasin.” (Arslan, Atlan, Sengiil, 2000).

Oyleyse su sdylenebilir. [Ikdgretim ve ortadgretim ders kitaplarn toplumsal
cinsiyet rollerinin genc kusaklara aktariimasinda 6nemli bir isleve sahiptir bu kitaplar
cinsiyete dayall is bolumindn icsellestirimesine ve cinsiyetin toplumsallasmasina
yardimci olmaktadirlar.

lIkokul birinci sinif Abece ve Tirkce kitaplarinda yer alan yetigkin figirlerinin ,
cinsiyete gore , kimlerle birlikte goOsterildiklerini , eylemlerini , bulunduklari mekani ve
baglantida olduklari nesneleri , arastirmak icin olusturulmus kategorileri kullanarak su
bilgiler elde edilmistir : Kadin figurler en cok ev ve ev cevresinde , erkek figurler en cok
dis mekanlarda sergilenirken , kadin figurler en ¢ok cocuga yonelik ; erkek figlrlerse
kamu ve ig yasamiyla ilgili etkinlikler icerisinde resmedilmektedir.

Bu resimlerle egitim alan bir kiz cocugunun evde kamyonla oynamasi
beklenmemelidir, ya da bir erkek ¢cocugunun okulda arkadaslar ile ip atlamasi sasirtici
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olacaktir. Her iki cocuk da arkadaslar igin alay konusu haline getirilecektir. Buna benzer
davraniglari egitim her kademesinde gozlemek mumkdndur.

Ik ve ortaogretimdeki bir ¢gok ders kitabinda, toplumdaki cins ayrimcilig
yonundeki yerlesik deger yargilarini iceren, bilgi,ifade, resim ve 6rnek okuma parcalari
yer almaktadir. Bu kitaplarda baba, gazete okuyup, televizyon seyrederken, anne ise
"eve ekmek getirmek aksama kadar yorulan” baba icin sofra hazirlamakta, kiz cocuk ona
yardim etmekte, erkek cocuk babanin dizinin dibinde oyuncak kamyonla oynamaktadir.
Bu resme bakip, neden anne kamusal alanda calismiyor ? Baba neden sofra kurmuyor?
Neden erkek cocuk oyun oynarken kiz gocuk anneye sofra kurmada yardim ediyor? vb.
sorular soruldugunda aldigimiz cevaplar bize toplumsal cinsiyetin drgutlenme bicimlerine
goturmektedir.

Yine bagka bir resimde baba bahceye bir fidan dikmek icin cabalamaktadir, erkek
cocuk gerekli malzemeleri getirerek ona yardimci olmaktadir, ayni esnada anne yikadigi
camagirlart ipe sermekte, kiz cocuk ip atlamaktadir. Birinci resim igin yonelttigimiz
sorulara benzer sorulart bu resim icin de yOneltebiliriz. Ama ulasacagimiz sonugclar birinci
resimle ayni olacaktir.

Okuma parcalarinda gecen, konusma ve anlatimlarda da, babanin ailenin gegimini
saglamak icin, evin disinda calistiindan, annenin de ev isleriyle ve cocugun bakimiyla
ugrastigindan, kiz cocuklarinin da anneye yardimci olduklarindan s6z edilmektedir.
Annenin calistigi metinler ya da resimler neredeyse yoktur.

Mesleklerin tanitildi§i  konularda erkek doktor, muihendis olurken, kadinda,
hemsire ve o6gretmen olmaktadir.

ORNEK ALAN CALISMASI

Bu genellemeyi 6rneklendirmek icin Egitim Sen Istanbul 3 Nolu subede yriitiilen
SozIu Tarih Komisyonu (SOTAK) calismalarinda incelenen Hayat Bilgisi 1 kitabinin
incelemesini veriyoruz:

194011 yillanin hayat bilgisi ders kitaplarini inceleyen bazi calismalar mevcuttur.
Bir zamanlar elestirisi yapilmis yorumlanmis olan eski hayat bilgisi kitaplari ile gunimuz
kitaplarini kiyasladigimizda kadinlara verilen roller ve kimlik agisindan cok buyuk farklar
olmadigint goruyoruz. Bu durumu birkac Ornek Uzerinden saptamasini yapmaya
calisacagiz.

Okula yeni baslayan bir 6grenci hayat bilgisi dersinde neler 6grenmektedir? Bir
ders kitabi toplumsal normlarin yeniden Uretiimesine ve geng beyinler tarafindan
algilanip igsellestirimesine nasil hizmet etmektedir? Ornegin  ilk6gretimde Birinci
Kademe ders kitaplarnnin 6zellikle 1., 2. ve 3. siniflara ait olanlarinda (6zellikle hayat
bilgisi, okuma ve boyama kitaplar ile Turkce ders kitaplari) batin 6gretmenler kadin
olarak cizilmistir. Dolayisiyla bir hayat bilgisi dersinden 0Ogrencinin edinecegi hayat
derslerinin belli bagllari sunlardir:

|. Ders:

Butun 6gretmenler kadindir.
Kaynak:‘33

Il.Ders
Anneler 6gretmenlik yapar, babalar ise ya mihendistir ya da doktor...

* Hayat Bilgisi (1); Ziimre Bilgin, Ulkii Karamustafa, Serhat Yaynlari,
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[11. Ders:
Annem erken kalkar, kahvalti hazrlar...
Babam kahvaltisini yapmadan
evden cikmaz...
Annem Beni Ugurlar...
Annem Beni Karsilar...

IV.DERS: Kiz gocuklari annelerine HEP yardim eder.._

*Kiz cocuklarinin yeri

annelerinin yanidir...

4

) V.DERS:
Ogretmenlerimiz bizim ikinci annemizdir...

VI.DERS

Okulumuzu erkekler yonetir.

Mudarumiz kadin olsa bile butun igleri
yapar...

VII.DERS

Kadinlar sadece bazi meslekleri yapabilir. Bunlar:
Ogretmenlik, hemsirelik ve sekreterliktir.

erkek mudir yardimecilari
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7 8

VIII. DERS *
- Temizlik Kolu Baskanhg kizlara ait bir gérevdir.
- Ama sinif baskanligi erkeklere ait bir gérevdir.

10

X. Ders

Kadinlar/anneler:

- Camasir yikar, asar, utiuler, buyutur, hasta oluruz O bakar ve
OGRETMENLIK yapar.

- Akrabalara, misafirlere, komsulara O kosturur

- BESLEME iSi (yemek hazirlama ve yedirme isi) SADECE VE
SADECE KADINLARA AIT BIR ISTIR...

11

12

X.Ders *°
Ben bir kiz cocuguyum o halde ona gdre giyinmeliyim!
Kizlar etek veya elbise giyer, Saclarina kurdele takar
*Annem de boyle giyinir, 6gretmenim de ...

13

NOT. Bu karelerde kitap resimleri vardir

imgelerin/ Gorsel Malzemelerin Niteligi

Sosyal-psikoloji alanindaki calismalar goéstermistir ki; insanlar bir sosyal diisiince
bilgisine, bir giinliik bilgiye sahiptirler. Bu bilgi, "siradan” insanrn gundelik yasaminda
cogu zaman farkinda olmadan urettigi ve kullandigi bir bilgidir. Kaynagd: da icinde
bulunulan toplumun verili sosyo-psikolojik yapisidir. Iginde yasadigimiz toplumsal
dinyada Uuretilen gundelik yasama dair dusiuncelerimiz bliyuk 6lgide sosyal algilardan,
imajlardan, zihin haritalarindan olusur. Bunlar sonucudur ki hepimizin kafasinda dogru
saydigi ve diger insanlarla paylastiyi sosyal temsiller ortaya cikar. Sosyal temsiller belirli

*9. resim: Hayat Bilgisi (3) Komisyon, MEB, 2000 )
* 13.resim: Tiirkge (1), Rasim Bakircioglu ve Giiner Yalgin, Ozgiin, Ankara, 2001
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bir nesne hakkinda onceden olusturulmus sdylemler, imgeler ve modeller butunadar.
Gercekligi  kavramayi isimlendirmeyi ve betimlemeyi saglayan birer ara¢c olan sosyal
temsiller, esas olarak o toplumun deger yargilarini ve inanclarini kapsar. Kisiler arasi
iletisim ancak bu sosyal temsiller araciigiyla yapilabilir ve temsillerin sundugu, 6nerdigi
referanslara gobre cereyan eder. Kendini tanimlama, kimlik olusturma, sunma,
olusturulmus olan kimlige uygun davranma, sosyal temsiliyet araciigiyla gerceklesir.

"Gercek dunya, kisiye cok sayida imaj sunmaktadir. Kisinin bunlar icinden segim
yapmas! .. ve bunlar anlaml kaliplar halinde dizenlemesi kultire baghdir. Cunku,
'gercek’ vyalnizca felsefi gorusler, toplumsal gelenekler, ekonomik amaclar ve
benzerlerinden olusan bir kultir siizgecinden gecerek algilanmaktadir.”

Simdi yukarnda belirtilen gorusleri ders kitaplarinda kullanilan gorsel malzemeler
(cizimler, fotograflar vb.) baglaminda ele alacak ve ders kitaplarinda yer alan imgeler
uzerinden tartismayi deneyecegiz.

Ozellikle kultirel 6grenme s6z konusu oldugunda &grencilerin  metinden daha
cok imgelerden etkilenecegi ve onlar araciliglyla daha hizli ve gabuk 6grenecegdi agiktir.
Imgeler; sakl icerigi, Ortik mesajlari, geleneksel ve sosyal temsilleri, kodlar en rahat ve
cabuk ileten araclardir. Onlar da tipki yazili bir metin gibi okunabilir ve 6grenilir. Yazili
bir metne goére daha dogrudan bir aractir. insanlarin algilarini kafalarindaki zihin
haritalarina go6re vyaptiklari ve bodylece yeni bir zihin haritasi olusturduklar
yaklagimindan vyola cikarsak; insanlarda bir tir “imgesel 6grenme” oldugundan s0z
edilebilir. Bu acidan Imgeler, yazili bir metne gbre daha dogrudan bir sekilde mesajlarini
gOnderir. Cunkl insan beyninin 6grenme tarzina uygun hareket edilmekte, insanin
kafasinda bir imaj yaratmasi beklenmemekte, génderilmek istenen mesaj zaten o imge
ile dogrudan zihinlere vyerlestiriimektedir. Nitekim reklamlarin etkisi de bu ylzden fazla
olmaktadir. Yuzlerce vyildir yapillan propaganda faaliyetlerinin esas olarak gorsel
materyaller Gzerinden yuratalmis ve yarataliyor olmasi da bosuna degildir.

Bu tir bir yaklagimin 6zellikle kiigiik 6grenciler tizerinde etkisi aciktir. imgeler
kitaplardaki yazi metne paralel mesajlar icermekle kalmamakta cogu zaman vyazih
metinden daha baskin bir sekilde gelenekselliji/muhafazakarigi temsil eden sosyal
simgeler icermektedir. Ozellikle bu durum toplumsal cinsiyet sz konusu oldugunda daha
da siddetlenmekte, Ortik veya acik kodlar, mesajlar ve toplumca onaylanan bir sosyal
model sunulmaktadir.

Gorsel malzemenin cesitli  kodlar/simgeler icerdiginden s6z etmistik. Bu kodlar
toplumca algilanabilir  kodlardir. CuUnki 6grenme dogdugumuz andan itibaren
yasadigimiz aile ve vb sosyal cevreden 6grendigimiz algi ve imajlardan olusturdugumuz
kafamizdaki zihin haritasina go6re olusmaktadir. Boylelikle hem zihin haritamizdaki
verileri kullanarak simgeleri c6ziyor ve anlamlandiryoruz hem de yeni 6grendigimiz
bilgiler ile zihin haritamizi yeniden dogrulatip/ onaylatip yeni bir harita olusturuyor ve
eski bilgileri bambagka bir boyutta yeniden yeniden uretiyoruz.

Ornegin Resimlerin neredeyse hic birinde kz 0grenciler mayolu olarak
gosterilmemistir veya vicudun bolumlerinin anlatildigi bolumlerde hemen bir erkek
mankene basvurulur. Bu simgesel yaklasim ortuk olarak; bu toplumda bilimsel acidan
bile olsa kadin ve ya kiz gocugu ciplakliginin hos karsilanmadigi gizli mesajini icerir.
Bunun ayni zamanda toplumun geleneksel yapisina ters diusmeme isteginden de
kaynaklandigr aciktir. Masada oturan bir aile resminde butin gozler anneye gevrilmistir
ve annenin eli yemek kabina uzanmigtir. Beden dili bize annenin tabaklarina yemek
koymasini beklediklerini anlatmaktadir. Ogrenciye iletilen mesaj ise; masaya birlikte
oturulur ve anne yemekleri koyar mesajidir. Bu kadar "basit” bir iste bile babaya bu
rolun verilmesinden Ozenle kaginiimistir.

1998 yilina kadar hayat bilgisi kitaplan incelendiginde kadinlarin genellikle ev
kadini olarak gosterildigi ¢ok sayida Ornekle karsilasirken son donem kitaplarda kadinlar
birer meslek sahibi insan olarak gdsterilmektedir. Bu durumun feminist micadeleyle,
uluslar arasi alanda elde edilen insan haklarn baglamindaki yasal yetkilerle, imzalanan
soOzlesmelerle dogrudan baglantisi vardir. Ama geleneksel bir sosyal temsiliyetten
vazgecilmemis, bu durumda bile toplumsal cinsiyet cesitli simgelerle Uretilmeye devam
etmigtir. Kadin hem meslegini yapan hem de evinin tum islerini yapan bir konuma
dusurulmustur. Kadin hem disarnda calismakta hem de ev islerini eskisi gibi ayni dizen
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icinde yurtutmektedir. Btln imgeler 6zenle bunu anlatir. Sanki bitin imgeler, "kadinlar
bir iste calisabilr ama merak etmeyin degisen hicbir sey olmadi, olmayacak”
demektedir. Annenin cocuklarini ugurlamasi ise gec gittigine, karsilamasi ise eve erken
geldigine isaret eder. Annenin sanki ve daima babadan Once gelebilecegi bir isi
vardir/olmalidir. Bu durumda cocugun algisi; annesi caligsa bile kendisine, babasina,
kardesine, evine bakmaya yukumli bir sahis olarak "anne imgesi“dir.

Kadinlarin yanina kondurulan kiz cocuklari imgesi 0grencilere yerlerini hatirlatir.
Erkek cocuklar daima baba ile, kizlar ise anne ile iligkilendirilmistir. Boylelikle cesitli
simgelerle gorsellestirilen acik veya Ortuk mesajlar ile 0grenciler egitilmekte ve gercek
bir hayat bilgisi dersi gorerek okullardan mezun olmaktadirlar.

Kadin o6gretmenlik yaparken de annedir. Bu 0grencilerinin basina elini koyan
ogretmen imgesi yardimi ile yapilir. Bu simgesel bir géndermedir. Oysa ayni fotografta
bir erkek 6gretmen téreni veya provalari idare etmektedir.

Sonuclar:

I. Model olarak secilen kadinlarin hepsi 6gretmendir. Bu noktada so6zli tarih
calismasina katilan arkadaslarin da belirttigi onemli  bir konuyu bir daha gundeme
getirmek gerekir. Ogretmenlik Ozellikle ana ve sinif 6gretmenligi, toplum icinde bir kadin
meslegi olarak gorilmektedir. Bdylelikle kadin evine hem para getirebilecek hem de
evinde  calisabilecegi zamani bulacaktir. Buradan ikinci bir sonugta cikarilabilir:
Ogretmenlik ozellikle kitap yazarlarina ve mufredat hazirlayicilarina gére tam zamanl bir
is degildir. Ogretmenlik evde ayrica okumaya, calismaya, kuilturel faaliyetlere ve
toplantilara katilmayi gerektirmeyen bir meslektir. Bu elbette kadinlar icin cok daha
fazla boyledir. EQer cizilen karakter bir kadin degil de bir erkek Ogretmen olsaydi
muhtemelen resimler onu entelektiel faaliyet icerisinde daha fazla gdsterecekti.
Kadinlari 6gretmen yapan bu kitaplar entelektiel bir kadin tiplemesinden, yaklasimindan
bilincli bir sekilde uzak durmuslardir. Bunun nedeni de gok agiktir. Cunku Oyle bir kadin
ogretmen ikinci isini toplumsal cinsiyete uygun bir sekilde yerine getiremez.

Il. Kitap yazarlarinin  c¢ogu kadindir ve  muhtemeldir ki c¢ogu da kadin
ogretmenlerdir. Ornegin yukanda cokca Ornek alinan MEB 2000 kitabini resimleyen
komisyon uyeleri yedi kisidir ve bunun doérdu kadindir. Bu durumdan kadinlarin cogunun
biyolojik olarak kadin olsalar bile erkeklerin bakis acisina sahip olduklari, durumu
sorgulanmadiklarn ve belki de hi¢ farkinda olmadiklari sonucunu cikarabiliriz. Kadinlar da
efer bu konuda o6zel bir calisma yapmamislarsa, dusiinme, tartisma, Dbilinglenme
surecinden gecmemislerse dogrudan toplumdan edindikleri toplumsal cinsiyetci
simgelerle hareket etmekte ve aslinda toplumsal cinsiyetci sistemin yeniden uretilmesine
onemli katkilarda bulunmaktadirlar.

[1l.  Kitaplann icinde yer alan mesajlari iki sekilde analiz etmek yerinde olur.
a)Verili durumun gerisine dusen mesajlar
b)verili durumu yansitan mesajlar

Ornegin ilkégretim birinci kademede yer alan sinif 6gretmenlerinin = dnemli bir
kismi ile ana okulu/sinifi 6gretmenlerinin  neredeyse tamami kadindir. Yine bir kadin
ogretmenle vyapilan s6zIU tarih calismasinda bu kisi; "Babam beni 6gretmen olmam
sartiyla okula gonderecegini soyledigi icin hic istemedigim halde ana sinifi  6gretmeni
oldum” derken bir bagka kadin 0gretmen ise "kuguk yerlerde aileler oOzellikle kizlarinin
ogretmen olmasini ister, 6gretmenlik kizlarinin talipli sayisini arttirir, kadin 6gretmelerin
Ozellikle kucuk vyerlerde taliplisi cok olur.” demistir. Bu o6rnekler aslinda toplumun
geleneksel durumunu, verili durumunu dogrudan yansitan drneklerdir.

Ama kadinin sidrekli 6gretmen olarak gosterilmesi ve 0Ornegin doktor olarak
goOsterilmemesi  Ozellikle buyuk sehirlere baktigimizda dogruyu yansitmayan bir
durumdur. Kadin doktor, hukukcu, gazeteci sayisinda cok 6nemli bir artis oldugunu en
azindan istatistiklere bakarak biliyoruz. Ama agiktir ki bu mesleklerden birini tercih
etselerdi kadini bu kadar yogun bir sekilde ev islerini yapar ve cocuklari ile ilgilenir bir
durumda  goOsteremeyeceklerdi. Bu kesinlikle bilingli bir seg¢imdir. Diger yandan
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drneklerde de gorildigi gibi belli meslekler 6zellikle kadinlara kapahdir. Ornegin yine
sOzIu tarih calismasindan elde ettigimiz verilere ve istatistiklere bakarak konusacak
olursak Milli Egitim Bakanhgr bu kadar bol kadin 6gretmen sayisina karsilk, okul
mudurlerini daima erkek 6gretmenlerden atamaktadir. Bu durum, yonetici olmayl hak
eden cins olarak erkekleri gorme egiliminin baskin olmasindan kaynaklansa da isin diger
nedenini de kadinlarin segimi veya se¢cmek zorunda kaldiklari yasam tarzi
olusturmaktadir.

Secimlerimizi biz mi yaparnz, yoksa bize birakilan seceneklerden bir veya bir
kacini secmek zorunda mi kalinz? Toplumsal cinsiyetgi yaklasimlar oncelikle kadinlari
egitmektedir. Kadinlar dogduklari andan beri kendilerine aktarilan bilgilerle doludur ve
cogunun zihin haritasi bu algr ve imajlarla olusmustur. Kadinlar kendilerine verilen,
sunulan cerceveyi simdilik kabul etmis gériunmektedir. Cogu, 6gretmenligi evine zaman
ayirabilmek icin segcmekte/zorunda kalmakta ve yine evine zaman ayiramayacagi
gerekcesi ile mudurluk gibi yoneticilik alanina sicramamaya 6zen gdstermekte, isinden
ciktigi gibi acele evine kosturmaktadir. Bunu disinda kalan istekli kesime ise gevresi,
"kadin” oldugunu, yonetici olamayacagini cesitli mesajlarla anlatmakta ve bu tip
kadinlarin da yolu kesilmektedir.

IV. Butin kitaplarda ayni anlayis ve ayni tur fotograflarin yer almasi sasirtici
degildir. Cunkl, merkezden, Talim Terbiye Kurulu'ndan gelen ve acik ve/veya Ortuk bir
sekilde desteklenen bir mufredat ile karsi karsiyayiz. BUtiin bunlarin hepsi sakl iceriktir.
Bir cok yazar bilincli veya bilingsizce sakl icerigi sezmekte, MEB yayinlarindan ¢ikan
kitaplardaki toplumsal cinsiyet ile ilgili simgeleri yakalayip buna gbre biraz degistirerek
kendi kitaplarini yazmaktadirlar. Cinkii bu kadar benzer resimlerin bulunmasi bagka
tarld aciklanamaz. Orneg@in butin kitaplardaki anneler 6gretmendir, babalar ya
doktordur ya da miuhendis, anne ugurlar, anne karsilar, anne yemek yapar...

Ne yapilabilir?

Yapilacak sey aciktir. Verili durum aksini gosterse bile az olsa da farklh ornekleri
ortaya ¢ikarmak. Ogrencilerin farkli roller, modeller gdérmesini, didsunmesini,
sorgulamasini saglamak. Gercedi yansitmasa da pozitif ayrimcilik yapmak. Ornegin
neden resimlerden birinde bir baba yemek pisirmesin? Neden tabaklara yemek dagitan
kisi bir baba olmasin? Veya kiicuk bir bebege biberonla sitint o vermesin? Neden kiz
cocugu ile bir baba kamyonculuk oynamasin veya ucurtma ucurmasin? Neden otomobili
bir anne kullanmasin? Neden bir sinif 6gretmenini bir erkek imgesi temsil etmesin?

Batin bunlar olabilecek seyler gibi gbzikmekle birlikte bizim toplumsal cinsiyet
algimiza ters distugu icin ancak radikal bir zihinsel devrim sonucu gerceklesebilecek cok
onemli gelismelerdir ve kisa donemde bu kadar buyuk radikal degisikligi beklemek
zordur. Bunu esas degistirecek olanlar kadinlardir. SOTAK projesi cercevesinde gorisme
yapilan kadin 6gretmenlerden biri erkek kardesinin "neden kendi rahatimizi kaciralim,
neden size bu haklari biz verelim, gucuniz yetiyorsa zorla alin” dedigini anlatmisti. Bu
gercekten de bdyledir. Dogrudan "cinsiyet ayrimciligi” denebilecek unsurlar kitaplardan
Onemli 6lcide temizlenmistir ama goruldigu gibi "toplumsal cinsiyet”, 6zellikle gorsellik
kullanilarak ders kitaplari ve hatta 6Jretmenler araciliiyla yeniden yeniden uretmeye
devam edilmektedir.

Bu sorun, c6zumi en zor ve belki de en gec cOzillecek sorunlardan biridir. Butin
insan haklar sézlesmeleri arasinda CEDAWIn en fazla cekince konmus bir belge olmasi
bir rastlanti olabilir mi?(Berktay, Fatmagil, 2003)

4) Oykii Kitaplari, Televizyon

Ders kitaplarinin disinda diinyanin her yerinde O0ykl ve televizyonlarda da bu
cinsiyet ayrimciligi gorulmektedir. Okul 6ncesi donemde bulunan cocuklar Oyku ve cizgi
kahramanlarda cinsiyetci 6gelerle karsilagsmaktadirlar. Sistem yasamin tim alanlarinda
cinsiyetci egitim planlarini uygulamaya koymustur.Yapilan arastirmalar dinyanin farkh
yerlerinde de uygulamalarin benzer oldugunu gdstermistir.” Yirmi bes yil 6nce, Lenore
VWeitzman ve meslektaslari, okul oncesi cocuklari igin en cok kullanilan kimi kitaplardaki
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toplumsal cinsiyet rollerinin ¢dzumlemesini yapmiglar ve toplumsal cinsiyet rolleri
arasinda acik farkhhklar bulmuslardir . Oykii ve resimlerde, kadinlara ikiye bir gibi bir
oranla erkekler cok daha agirhkli bir yer tutmaktaydi.

Simdi artik, esas karakterlerinin gucli, bagimsiz kizlar oldugu kimi Ooyku kitaplari
bulunabilir, ne var ki bunlarin pek azi erkek cocuklarini geleneksel olmayan rollerde
gosterirler. Bu gibi kitaplara ulasabilmekte oldukga zordur. Bes yasindaki bir gocugun
annesi, cocuguna okudugu kitaptaki karakterlerin cinsiyetlerini degistirerek okudugunda
cocugunun buna gdsterdigi tepki hakkinda style demektedir:

"Aslinda, oldukca geleneksel rollerdeki bir erkek ve bir kiz cocugunun bulundugu
kitaptaki batin kizlan erkek, butlin erkekleri de kiz yaparak okudugumda biraz huzursuz
oldu. Bunu ilk kez yaparken, "sen erkekleri sevmiyorsun, yalnizca kizlan seviyorsun™
deme egilimindeydi. Bunun hic de dogru olmadigini, yalnizca kizlar hakkinda yaziimis
yeterince kitabin olmadigini ona aciklamam gerekti”(Statham 1986).

"Kizlar s6z konusu oldugunda, edilgin ve cogunlukla ev isleriyle ugrasiyor olarak
sergilenmekteydiler. Kizlar, erkekler icin yemek pisirip temizlik yapar ya da onlarin
donlsini beklerlerdi. Ayni sey Oyki kitaplarinda bulunan yetiskin kadin ve erkekler
icinde buylk 6lcide dogruydu. Es ve anne olmayan kadinlar, cadilar ya da periler gibi
dussel yaratiklardi. Cézumlenen bitun kitaplarda, evi disinda bir meslegi olan hicbir kadin
yoktu. Buna karsin, erkekler, savasci, polis, yargic, kral vd. idiler.Daha yakin zamanlarda
yapilan arastirmalar, durumun biraz olsun degismis oldugunu disindirse de, gocuk
yazininin ¢ogunlugunun buyuk olcide ayni oldugunu goOstermektedir. Ornegin masallar,
cinsiyete ve kizlarla erkek gocuklarindan sahip olmalarn beklenen amaclar ile hedeflere
yonelik olarak, geleneksel bir tutum benimsemektedirler. "Prensim bir gin gelecek”
bunun anlami, birkac ytzyil dncesindeki peri masallari tirlerindeki gibi, yoksul bir aileden
gelen bir kizin talih ve servet dusleyebilecegidir.” (VVeitzman)

Bu arastirmalar Glkemizde de yapildiinda durumun yukarida agiklandigindan daha
da vahim oldugunu soéylemek mumkuinddar.

Toplumsal cinsiyet toplumsallasmasinin cok gucli oldugu ve buna meydan
okumanin  huzursuzluga vyol acabilecegi ortadadir. Bir kez toplumsal cinsiyet
'yiiklenildiginde', toplum bireylerden ‘kadinlar' ve ‘erkekler' olarak davranmalarini
beklemektedir. Bu beklentilerin yerine geldigi ve yeniden uretildigi yer, gundelik yasamin
pratikleri igindedir

Cocuklar icin hazirlanan televizyon programlarina bakildiginda durum c¢ocuk
kitaplarininkinden hicte farkh degildir. En fazla izlenen cizgi filmler Gzerine yapilan
calismalar, basroldeki karakterlerin erkek olduklarini ve erkeklerin etken ugraslarda agir
bastiklarini gostermektedir. Benzer goruntiuler, programlar arasinda verilen reklamlarda
da vardir. Anne babalann biyuk bir cogunlugu televizyonun cocugun toplumsal kualturd
almasinda ne derece etkili oldugunun bilincinde olmadigindan ve cogunlukla televizyonun
cocugu oyalamanin bir yolu olarak gordugunden ; bilingli bir sekilde program
secmemekte ve cocuk neredeyse her programi izlemektedir.

Televizyon reklamlarindan sikca rastladigimiz gorintuler de bunu
yansitmaktadir.Anne mutfakta yemek pisirirken babanin sadece lezzet konusunda fikir
beyan etmesi gibi. Annenin evde olmasi babanin is donusu kapida karsilanmasi,vb.

Gunumuizde bizlere her kanalda sunulan t.v dizilerinin ne derece cinsiyet¢i oldugu
ortadadir ve bu programlar ayni zamanda mevcut sistemi devam ettiren cok Onemli
araclardandir.

5) Ogretmen-Ogrenci iliskileri

Ailede toplumsal cinsiyet kurallarini  almig  olan kiz ve erkek cocuklar
toplumsallasmanin en yogun yasandi§i okullarda (egitim alanlarinda) bunu iyice pekistirir
ve OQrenirler.

Egitim kurumlarinda 6gretmen-0grenci iliskileri ve sinif atmosferi cinsiyetci 6geler
tasimaktadir.genelde 6gretmenlerin kiz ve erkek oOgrencilere karsi tutumlari farkhhklar
gOstermektedir. Kiz ve erkek o&grencilerin belirli  mesleklere ybnelmesinde /
yonlendirilmesinde diger bir cok etkinin yaninda bu cinsiyetci tutum ve davraniglarin da
etkili oldugu dusunulmektedir.Meslek secimi sinifsal 0geler icermekle birlikte cinsiyetci
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Ogeler de icermektedir.Erkek Ogrenciler daha cok sayisal alanlara, (tip,muhendislik
gibi),kiz  OQrenciler ise sOzel alanlara (edebiyat, psikoloji, 0gretmenlik gibi)
yonlendirilmektedir.

Okul ortaminda olumsuz davranista bulunan kiz 0Ogrencilere 06gretmenleri
tarafindan cogu zaman "kizm sende mi?" cumlesi kullanilir. Aktif olmak, yaramazlk
yapmak, kurallara uymamak erkek 6grencilere ait bir 6zellikmis gibi algilanmakta; kiz
ogrenciler uysal, edilgen ve pasif bir konumda dugundlmektedir.

Ogretmen ve 6grenci iligkileri de cinsiyetciligi pekistirir. Okulda 6grencilere verilen
goOrevlerde kizlara daha cok ev islerini pekistiren yani sinifta pano tozu aldirma, cop
doktirme, bardak yikatma gOrevleri verilirken, erkek 0Ogrenciye alisveris, kirtasiyeye,
kantine, okul yonetimiyle iliskilere gonderme gibi iglerde gorev verilmektedir.

Ogretmenlerle 6grencilerin iletisiminde cinsiyetleri rol oynar. Kadin 6gretmenler
kiz 6grenciler ile daha rahat iletisim kurarken, erkek o6grencilere daha dikkatli
olabilmektedir. Ayni sey erkek ogretmenlerde de gecerlidir.

Egitim Sen istanbul 3 Nolu Subenin sendikali kadin égretmenlerle yiiriitilen sozli
tarin calismasina(2002-2004) katilan bir kadin 06gretmenin sdyledikleri de bunu
kanitlamaktadir: "... 6gretmenlik, hani hep sdyleniyor ya, iste hepimizin bildigi bir sey,
hani gocuklar vardir. ...Cocuklara kim bakar bu toplumda? ... Anne bakar. Dogal olarak da
yansiyor, iste hemsire olmak gibi 6gretmen olmak gibi. Bence degildir. Ogretmenlik
mesleginin kadina dair bir meslek oldugunu disinmuiyorum ama sistem surekli olarak
onu dretiyor... Anne ile cocuk arasindaki iliskiyi -sinif 6gretmenlerinde cok yogun bu,
brans 6gretmenlerinde kadin sayisi biraz daha az ama sinif 6gretmenlerinde inanilmaz bir
sekilde... nerdeyse Ucte ikisi kadin... birinci kademenin ilkokul béliminin- yani direkt
anne ile cocugun tasidigi o misyonu okulda da ya da calistiginiz sektorde, strekli sistem
yeniden yeniden Uretiyor. Su andaki gérinti tamamen Ogretmenligin kadin meslegi
olmasi. Tabii sey de var, zaman olay!. Iste gcocugunu daha iyi yetistirecek, evine daha ¢ok
bakim ayiracak vs. ... ama ben ona (da) katilmiyorum.

Ogrenciler arasi iliskilerde kiz 6grenciler kizlarla, erkek o6grenciler erkeklerle
iletisim kurmaktadir. Bunun pekismesi ise oturma diizenine kadar yansimaktadir.

6) Kiyafet

Okullarda giysilerde yine kendini cinsiyetcilik hissettirir. Erkekler pantolon, yelek,
gomlek v.b. kiyafetler; kizlar etek, yelek, gomlek benzeri kiyafetler. Son zamanlarda
cikarilan kiz 6grenciler icin pantolon giyme bile 6gretmenlerin inisiyatifine birakilmistir. Bu
da bircok okulda uygulanmamaya kadar varmistir. Erkek cocuk teneffiiste, sinifta kendini
rahat hisseder ve enerjisini rahat bosaltirken, kiz cocuklar etegini kontrol etmek zorunda
kalmasi nedeniyle rahat hareket edemez.

SONUC VE ONERILER

Egitim, aile ve cevre gibi bireylerin toplumsallasmasinda 6nemli bir isleve sahiptir.
Egitim sistemi egemen sinifin ideolojisini ve deger yargilarini siirekli olarak yeniden uretir
ve kusaktan kusaga aktarmaya calisir.Egitim sistemi devletin O6nemli bir ideolojik
aygitidir.Ama o6grenciler her zaman verileni oldugu gibi alan ve kabul eden varliklar
olmadigindan; bu sire¢ ¢ogu zaman gerilimli ve catismali bir sekilde yasanmaktadir.
Egitim sistemi ayni zamanda 6zglrlesme potansiyelini de icinde barindirmaktadir.

EQitim sistemi, toplumsal cinsiyet rollerinin ve buna bagl olarak cinsiyete dayali
isbOlumunun icsellestiriimesini , 6grenilmesini ve dogal bir durum olarak algilanmasini
saglamaya caligir. Clnki egitim sistemi sinifsal 6gelerin yaninda cinsiyetci 6geler de
icermektedir. Oncelikle su soOylenebilir; kadinlar egitimin olanaklarindan erkeklere gore
daha az yararlanmaktadirlar. Kadinlarin okullasma oranlari erkeklerden dusuktir ve bu
oran Ust kademelere dogru gidildikce daha da dusmektedir. Ayrnica kadinlar
yiuksekogrenimin belirli alanlarinda (edebiyat ve egitim fakulteleri gibi) daha yogun olarak
bulunmaktadirlar.Bu durum isglicu piyasasina da yansimakta ve cinsiyete dayali
meslekler ortaya cikmaktadir.
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Toplumsal cinsiyet ayrimcih@ini  pekistiren ve kusaktan kusaga aktariimasini
safglayan en oOnemli egitim materyalleri arasinda ders kitaplari bulunmaktadir.Ders
kitaplarinda anlatilanlar toplumun ortak degerleridir, mesrudur ve bu anlamda cok buyuk
bir oneme sahiptir.Ders kitaplariyla ilgili olarak yapilan arastirmalarin tGmd su ortak
noktaya isaret etmektedir. Ilk6gretim ve ortadgretimde okutulan bitun branslara ait ders
kitaplarinda cinsiyet ayrimciligi yapilmakta, cinsiyete dayal is boluma pekistiriimekteddir.

Ogretmen-0grenci iligkileri ve okulun / sinifin atmosferi cinsiyetci 6geler tasiyan
bir baska unsur olarak gorulmektedir.

Demokratik bir egitim istiyorsak;, buna iliskin politikalari ayirt
etmek ve hayata gecirmek gerekir. Toplumsal cinsiyet ayrimi yapan bir
editim anlayisi demokratik degildir. Yasadigimiz yiizyilda insan bilgisinin
sinirlari genisliyor ve sorunlarinin karmagiklik derecesi artiyor. Bu yizden
de gelisen yeni durumlara ayak uydurabilmek icin her yeni kusagin
evrensel hiimanist dederleri korunarak yeni editim politikalari (retmeleri
gerekir. Egitim politikalari lretirken de amaclananin disinda sonuclar
onceden ongorilebilmeli istenmeyen, yasam felsefelerimize aykiri dlsen
sonuglar bize karsi yoneltilen bir silah olmaktan ¢ikarilabilmelidir. Ayrica
politikalar Uretilirken etnik kbken  ve ydrenin diger yorelerden farkli
olarak yasadiji toplumsal cinsiyet sorunlari dikkate alinmalidir. Aciktir ki
bircok temel sorunun benzerlik gb6stermesinin yaninda dogu bdlgelerine
gidildikce sorunlar ,bu sorunlarin hayata yansimalari ve nedenleri glinliik
yasam kurallari (ve dolayisiyla ¢b6ziim Onerilerinin  hayata gecirilisi)
zorlasmaktadir. Egitim politikalarinin icerisinde herhangi bir bati ilinde
toplumsal cinsiyet sorunlari yasayan bir kadina sunulan ¢é6ziim Onerileri
ile dogu ilindeki bir kadina sunulan ¢oztim oOnerileri ayni olmamalidir.

Hic kugkusuz egitim temel bir insanlk hakkidir. Belki haklar
siralamasinda temel haklara en son giren haklardan biri olarak kargimiza
cikmaktadir.Aydinlanma filozoflar1 bunu bir hak olarak 17. yy.da dile
getirmiglerdir. Fakat asil olarak 20.yy.da " Insan Haklan Evrensel
Bildirisi"'nde  yer almigtir. Bu yer alma bu hakkin tam olarak
kullanilabildiginin goéstergesi degildir. Ozellikle kadinlar kapitalist (retim
iligkileri icinde dezavantajli gruplar igerisinde Oncelik tasimigtir. Bu
nedenle demokrasinin geregi olan 06zglrliik ve esitlik kavramlari s6zde
kalmayip, uygulamada da akilci, bilimsel ¢o6ziimlerle egitimcilerin
giindeminde olmalidir. Egitim sistemlerini incelemek yeterli degildir.
Bunlarin yerine alternatif egitim anlayiglari dretilmelidir. Marx'in dedigi
gibi "Filozoflar bugiine dedin diinyayr hep yorumladilar, oysa dedistirmek
gerek onu".

Goruluyor ki, toplumsal yasamin ve iligkilerin yeniden uretildigi her an kadin-erkek
arasindaki esitsizligin biraz daha aciimasina neden olmaktadir. Ve bu gercegin kadin-
erkek arasindaki iligkinin bir esitlik surecine donusturulmesi, bu esitsizligi yaratanlarin
yaptigi gibi 6rgutli bir mucadelenin yasama gecirilmesiyle mumkun olacaktir. Aslinda bu
oldukca zor bir micadeledir. Erkekler elde ettikleri tstunlugu ve gucu yine kendi elleriyle
kadinlarla paylasmak istemeyecekler ve ne yazik ki demokrat oldugunu iddia eden bir cok
erkek bile bu konuda zorlanacaktir. Bu durum uretilecek politikalarin cok saglam, hicbir
acik vermeyecek politikalar olmasi gerektigini gosteriyor. Ne yazik ki yalnizca egitimle, bu
konunun gundeme oturtulmasiyla, ders kitaplarinda yerini bulmasiyla vb. co6zilebilecek
gibi degildir. Fakat su da unutulmamali ki eg@itim bu sorunun c¢cOzUmunidn en Onemli
ayagini olusturuyor.

Egitim sisteminin iceriginde bulunan cinsiyet ayrimciigini asindirmak, azaltmak
veya bu aynmcihi@l ortadan kaldirmak icin sunlar yapilabilir:

GENEL
+ Turkiye'deki Birlesmis Milletler Sistemi, toplumsal cinsiyet esitligi alanindaki

calismalarinda, Kadinlara Kargi Her Tirli Ayrimciigin Onlenmesi  Sézlegsmesi
(CEDAW) ve Turk Hukumeti tarafindan hazirlanan Ulusal Eylem Planini c¢ikis
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(referans) noktasi olarak almaktadir. Bu cercevede anahtar niteligi tasiyan tim
kalkinma sektorlerinde toplumsal cinsiyet esitligi kavraminin yerlestiriimesi ve
guclendiriimesini amaclayan calismalarin icinde etkin bicimde yapiimasi
gerekmektedir, bir taraftan da kadinlarin kapasitelerini arttiracak ve bu ilkelerin
ulusal duzeyde yasama gecirilmesini saglayacak mekanizmalara da destek
verilmelidir . Esitlik, kalkinma ve barisa ulagsmak amaciyla dizenlenen Birlesmis
milletler konferans zirvelerinde 1985 Nairobi'de kadin konusunda, 1990 da
Nevvyork'ta cocuklar konusunda, 1992 de Rio de Janerio'da cevre ve kalkinma
konusunda, 1993'te Viyana'da insan haklari konusunda 1994'te Kahire'de nifus
ve kalkinma konusunda ve 1995'te Kopenhag'da sosyal kalkinma konusunda
elde edilen gorus birligi ve ilerlemeler yasama gecirilmelidir.

Buamacla:

a) Batin insanh@in yaran icin butin kadinlar adina esitlik, kalkinma ve baris
hedeflerini ileri gétirmek,

b) Kadinlarin giclendiriimesi ve karar vermeyle yetkiye ulasma sirecine
katiimalari dahil esitlik anlayisiyla toplumun butun alanlarina  tam
katiimalari esitlik, kalkinma ve barisin saglanmasi icin temel kosuldur.

c) Esit haklar, firsatlar ve kaynaklara esit ulasim, aile sorumluluklarinin kadin
ve erkek tarafindan esit paylasiimasi.

d) Yerel, wulusal, boélgesel, ve Kkiresel barns ulasilabilir bir durumdur,
anlasmazhklarin c6ziminde ve bitin dizeylerde uzun Omdarla bansin
saglanmasinda temel gic olan kadinlarin ilerleyisiyle ayrilmaz bir bitindar.

e) Kadinlarin, sagliklarinin bitin ydnlerini, 6zellikle dogurganliklarini kontrol
etme haklarinin agikga taninmasi kadinlarin glgclendirilmesinin temelidir.

f) Ozel ve kamusal alanda toplumsal cinsiyet esitligi konularinin
savunuculugunu yapmak.

'g) Esitlikci, etkin ve sdrddrulebilir kalkinma cabalart  ve kadinlarin
guclendirilmesi konularinda toplumsal cinsiyet esitligi kavraminin ana unsur
olarak benimsenmesi

h) Hukimet ve igbirligi kurulan sivil toplum kuruluslarina kadinlarin ilerlemesi
ve guclendirilmesi, ile ekonomik ve sosyal programlarda toplumsal cinsiyet
esitliginin saglanmasi icin kapsaml politikalar hazirlanmasi ve kurumsal
mekanizmalarin olusturulmasi konularinda destek verilmesi.

i) Cocugun toplumsallasmasinda Onemli yeri olan televizyonun, hazirlanan

~cocuk programlarinda toplumsal cinsiyet esitligi konusuna dnem verilmesi
yapilacak calismalar olarak siralanabilir.

i) Kadinlann giclenmesini ve ilerlemesini her dizeyde saglayacak kalkinma
politika ve programlarinin dahil oldugu, etkili, verimli ve karsilikh takviye
edici, toplumsal cinsiyete duyarli politika ve programlari kadinlarin tam
katilimiyla diuzenlemek, uygulamak ve izlemek cok dnemlidir.

Geri kalmis bolgelere oOncelik verilerek tium bolgelerde yuratiulen projelerle,
ulusal politikalari belirleyen karar mekanizmalari, yerel yonetimler, kadin
alaninda calisan sivil toplum kuruluslari, ve akademik kuruluslar arasindaki
isbirliginin guclendirilmelidir.

Calisma yasamina giren kadinlara giclendirme programlar yapiimalidir.

Ev isleri toplumsallastiriilmahdir. (Bdylelikle kadin calisanlar calisma yasaminda,
her meslekte kariyer yapabilir.)

Kadinlarin hamilelik dénemi boyunca is kaybi tehdidi olmaksizin dogum 06ncesi
ve sonras! izinlerin ihtiyac oraninda olmasi ve gelir kaybr durumunda tazminat
verilmesi olanaklari saglanmahdir.

Kitle iletisim araclarinda genellikle siddet, O0zelde ise kadinlara uygulanan siddet
ve taciz goruntileri engellenmeli ve bu konularda egitici programlar yapiimalidir.
Tore ve namus cinayetlerinin dnine gecilmelidir.

Kadin siginma evleri acilmali; acilanlar desteklenmelidir.

Toplumdaki cinsiyetgi dilin kullaniimamasi yonunde calismalar yapilmahdir.
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EGITIM ALANINDA:

Milli  EQitim Bakanligi duzeyinde bir "Esitlik Komisyonu™ kurulmahdir.Bu
komisyonun gorevi egitim sisteminde bulunan anti-demokratik,
milliyetci,cinsiyetci,vb. 06geleri incelemek ve alternatif egitim politikalari
uretmek olmalidir. Ornegin bu komisyon ders kitaplarini cinsiyetci 6gelerden
arindirma calismalari yapmalidir.Bu komisyonda alanlarinda uzman kisiler gorev
almahdir.

Milli Egitim'de calisan kadin 6gretmen orani %40 civarinda oldugu halde, idareci
(sube muduird, okul muddrt, muadir yardimcisi, v.b.) olan kadin sayisi gok
azdir. ldareci olmak isteyen kadin dgretmenlere dncelik taniyan veya kadinlari
idareci olmaya tesvik eden yasalar gikariimahdir.

Kadin emekgilerin liderlik becerilerinin gelistiriimesi icin destek egitim
programlari ve projeleri hayata gecirilmelidir.

Kiz Oogrencilerin egitimden yararlanma olanaklari acisindan yasanan bolgesel
esitsizliklerin ortadan kaldinimasina yonelik onlemler alinmahdir.

Egitimin, toplumdaki cins ayrimciigina dair olumsuz 6n yargilari etkileyebilmesi
ve olumlu yonde degisimi saglayabilmesi icin, ders kitaplarinda, kadina yonelik,
pozitif aynimciligin ve her iki cins icinde, esitlik igeren ifadelerin, 0rnek olay ve
resimlerin yer almasi gerekir. Ders kitaplarinda ve okullardaki uygulamalarda
cinslerin Dbirbirlerinin karsitt degil, tersine birbirlerine butinleyen varliklar
oldugu 6ne cikariimahdir.

Cinsiyetci yaklasimi reddeden, demokratik tutum ve davraniglan destekleyen
etkin egitim-06gretim ydntemleri uygulanmalidir.

Okul oncesi ve ilk 6gretimlerden baslanmak Uzere geleneksel cinsiyetci egitim
yerine toplumsal cinsiyet esitligini savunan ve bunu benimsetebilecek egitim
programlarini hazirlanmalidir. _ _

Okullarda okutulan Vatandaslik ve Insan Haklari, Sosyoloji, Felsefe derslerine
toplumsal cinsiyet duyarhih@ini iceren konular dahil edilmeli, siniflarda sik sik
islenerek duyarlhih@in artirilmasina cahlsiimalidir.

Ders kitaplarinda ve kitle iletisim araclarinda kadinlarin cinsel nesne ve akilsiz,
narin, duygusal savunmasiz kisiler seklinde tanitiimasi 6nlenmeli; kitaplardaki
kadinsi ve erkeksi meslek ayrimint pekistiren oOrnekler cikariimahdir. Ders
kitaplarinda aile bireylerini esit, paylasan bireyler olarak resimlemeler ve
anlatimlar yapiimahdir.

Okullarda cinsel egitim meslegdinde yeterli egitimcilerle verilmeli ve ders olarak
okutulmalidir.

Derslerde cinsiyetci rol kahplarini kiran davraniglara gidilmelidir.

Egitimciler toplumsal cinsiyetle ilgili hizmet ici egitimlerden gecirilmelidir.
Disiplin ve Kilik Kiyafet yonetmeliklerindeki cinsiyetcilie iliskin maddeler
cikanimahdir.

Hicbir kadin egitimci ve 6grenci, istegi disinda bekaret ve cinsel iligki kontroline
tabi tutulmamalidir.

Kiz 6grencilerin egitim kurumlarina devamlari titizlikle denetlenmen ve
devamlarini engelleyen sorunlar ortadan kaldiriimahdir.

Kiz ogrencilerin egitimini devam ettirebilmeleri icin burs, kredi, barinma, yurt
v.b. olanaklardan yararlanmalari icin 6ncelik saglanmahdir.

EGitim alanini istihdama ve Uretime dayandiran kurslar agilarak, hic okula
gitmeyen kadinlara ekonomik  badimsizliklarini  saglayacak imkanlar
saglanmahdir.

Herkese Ozellikle kadinlara kendi anadilinde egitim verilmelidir.

Egitim fakiltelerinde " toplumsal cinsiyet ( gender) " dersi zorunlu olarak
okutulmahdir.

Bir cok’ buyuk Universitenin Kadin Arastirma ve Uygulama Merkezleri ile
Toplumsal Cinsiyet Ana Bilim dallarinca, toplumsal cinsiyet esitligi konusunda
duyarlilik arttirict egitim calismalar ve arastirmalar yapilmasi umut vericidir .
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Ancak toplumsal cinsiyet esitligi kavramini tim ana sekt6rlere benimsetmek ve
bu cahsmalar yillik programlara yerlestirmek konusunda daha fazla caba sarf
etmek ve bu bélumleri cogaltmak gerekmektedir.

SENDIKAL ALANDA:

Bu asamadan sonra EQitim-Sen olarak da toplumsal cinsiyet duyarlih@inin
artinimasi ve kadinlarin statisinin yukseltimesi konusunda yapilabileceklerin
tartisiimasi geliyor. Orgite donuk Oneriler soyle siralanabilir:

EQitim-Sen Turkiye tarafindan imzalanmig olan " Kadinlara Karsi Her Turlu
Xynn1triTgm Tasfiye Edilmesine Dair SoOzlesmelin 0Ozellikle egitimle ilgili
maddelerinin hayata gecirilmesi i¢cin micadele etmelidir.

Egitim sisteminin cinsiyetci 6gelerden arindirabilmek amaciyla Egitim Sen, Milli
Egitim Bakanhgi ile ortak cgalismalar ve projeler uretmeli, bunlarin hayata
gecirilmesi icin mucadele etmelidir.

Milli Eg@itim Bakanh@inin hizmet ici egitim programina 'Toplumsal Cinsiyet”
konusu dahil edilmelidir.Bu konuda Egitim Sen Bakanlik ile igbirligi yapmalidir.
Toplumsal cinsiyet ayrimcih@i ile miucadelenin diger ayrimciliklarda oldugu gibi
topyekiin bir micadele gerektirdigi unutulmamahdir bu nedenle Egitim Sen
diger toplumsal kurumlardaki (medya, hukuk, v.b...) cinsiyet¢i Ogelerle de
mucadele etmeli ve bu konuda bilinglenme caligsmalari yapiimahdir. Ornegin:
Ulusal diizeyde kadinlara yonelik pozitif destek politikalarinin yasalagsmasi icin
mucadele edilmelidir.

Kadin emekgilere yonelik ayrimci uygulamalar agiga ¢ikarilmali ve hem sendika
tuzugunde hem de TIS gorusmelerinde dile getirilip kadin emekcilerin talepleri
savunulmahdir.

Kadin emekcilerin becerilerini, yeteneklerini sergilemelerini saglayacak calisma
kosullar icin mucadele verilmeli, bu amacla kadin emekgilerin hizmet ici ve
mesleki egitimden daha fazla oranda vyararlanmalari ve dolayisiyla terfi
olanaklariin artiriimasi tesvik edilmelidir.

Isyerinde ayrimciligin  batun bigimlerini ortadan kaldirmak icin mucadele
verilmelidir.

Sendikal politikalarda ve etkinliklerde toplumsal cinsiyet perspektifini tagsimak
icin  butin UOyeleri toplumsal cinsiyet sorunlarina duyarlh hale getirecek
bilgilendirme kampanyalari yasama gecirilmelidir.

Kadin sorunlari ve konulan etrafinda dayanismanin insasi icin caba
harcanmalidir.

Annelik izni ve aile sorumluluklari (ana-babalik izni, evlat edinme, kadin saghg,
hamile ve emzikli annelerin haklari, cocuk bakimi, yashlarin bakimi) icin daha
sonuc alici kampanyalar diizenlenmelidir.

Sendikanin tim toplantilarinda cocuk bakim olanaklari saglanmaldir.

Cinsel taciz de dahil siddetin butun bicimlerine kargi bariz adimlar atiimali,
siddet ve tacizin failleri desifre edilmeli, magdur korunmali ve onunla
dayanisma icinde olunmalidir. Sendika yOnetimlerine yansiyan taciz ve siddet
olaylarina yoOnelik cezai yaptinm uygulanmasi icin Merkez Disiplin Kurulu
Yonetmeligi yeniden dizenlenmelidir.

Kadin egitimciler sendikayla yakinlastiriimali, toplumsal ve sendikal yasama
daha aktif katilimlarini saglamak icin politikalar gelistirilmelidir.

Milli egitimde okutulan kitaplar ve mifredatin toplumsal cinsiyet duyarlilig
g6zonune alinarak, tekrar yazilmasi ve hazirlanmasi konusunda onderlik
edilmeli, varolan olumlu calismalar desteklenip kamuoyu ve egitim emekcilerine
tanitimi yapiimalidir.

Sendikalarda kadin ve erkek (yelere cinsiyete yonelik seminer, egitim
calismalari vb. yapilmahdir.

Sendikalarda kadinlara karsi aynimcihgin  6nindeki engeller kaldinimali ve
olumlu eylem politikalari benimsenmelidir. Bunlardan en dnemlisi olan % 40
kadin kotasi bir an 6nce uygulanmaya baslanmalidir.
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« Kadinlarnin sendikal ve siyasal orgutlenmelere katiimalan tesvik edilmeli ve
karar alma sureclerinde erkeklerle esit sekilde yer almalari saglanmalidir.

Son olarak konunun gercek sahipleri kendi geleceklerini belirleme konusunda
istekli ve kararl olmahdir, 6rgitlit micadeleye katilmadikca sorun ayni sekilde
devam edecektir.

Her kadinin bagimsiz kimligini kurup gelistirebilmesi kadin ¢ogunlugunun kendi
konumunu yukseltme micadelesinden gecger. Kadini ikincil konumda tutan, igsel
deg@erlerini yoksullastiran onu erkedin egemenligine sokan ve sinirlayan maddi ve
ideolojik tim etkenler ortadan kaldirimadikca hicbir kadin 6zglr ve kurtulmus sayiimaz.
Toplumdaki tum iktidar yapilariyla i¢ ice gecmis ataerkil zihniyet ve
uygulamalara karsi mucadele higbir gerekceyle ertelenemeyecek bir gorevdir.

Bu mucadeleyi ve zincirlerini kiracak olan yine kadinlar ve onlarin sinif
yoldaslaridir.

Kadinlarin kurtulugu yine kadinlarin elindedir.

Kadinlarin katilmadigi hicbir micadele basariyla sonuglanmaz,

Bu micadelenin basariya ulasmasi icin, basta emek Orgutleri olmak Uzere tim
toplumsal muhalefeti olusturan 6rgutler, cinsiyetci bakis acisindan kurtularak, ezilmislik
bilincini yerli yerine oturtarak, kadinlarin en temel haklarini savunmaldirlar.

Bu raporu hazirlayan subeler
1. Eg@itim Sen Ankara 3 Nolu Sube
2. Egitim Sen Antalya Subesi
3- EQitim Sen Bartin Subesi
4- EQGitim Sen Gaziantep Subesi
5. Egitim Sen Giresun Subesi
6. EQitim Sen Istanbul 3 Nolu Sube
7. Egitim Sen izmir 4 Nolu Sube
8. Egitim Sen Konya Subesi
9. EQitim Sen Mersin Subesi
10-Egitim Sen Mugla Subesi
11.EQitim Sen Sanliurfa Subesi
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