OGRETMEN YETiISTIRME VE CAGDASLIK

NOT: Buyazi, 18-20 Mart 1999 tarihlerinde Izmir Dokuz Eyliil
Universitesinde yapilan Ogretmen Egitiminde Cagdas Yaklasimlar
Sempozyumu 'na sunulan bildirinin genis bir ézetidir.

Tiirkiye'nin bir a¢gmazi, her soOylenenin ve her yapilanin
"cagdaslik" etiketiyle sunulup yapilmasidir. Ogretmen egitimi
konusunda da, Oneriler cagdaslik etiketiyle birlikte sunulmaktadir.
Tiirkiye Diyanet Vakfi (TDV) da cagdaslik adina "Tirkiye egitim
alaninda c¢agi yakalamali ve bir millet olarak huzur ve gliven iginde
yasamunin garantisini elde etmelidir" (TDV, 1996, s.XI) yaklasimiyla
yaptirdigi  bir calismayr yayimlatmakta ve bu calismada cagi
yakalayacak ogretmenlerin yetistirilmesi icin onerilerde bulunmakta;
YOK de, herhalde cagdasik adma gelistirdigi, yeni Ogretmen
yetistirme modelini dnermenin otesinde uygulatmaktadir.

TDV'nin Hazirlattig: Kitap
Tiirk Egitim Sistemi: Alternatif Perspektif

TDV'nin hazirlatip yayimlattigi ve 1996 yilinda toplanan XV.
Milli Egitim Surasi iliyelerine bedava dagitilan bu kitap, TDV'ye gore
"bir biitlin olarak Egitim Fakiiltelerinde ders kitabi olacak evsaftadir”
(TDV, 1996, s.XII). Bu kitapta, kimi dogru ¢oziimlemelerin yaninda,
ozellikle laik ve bilimsel egitime gecis siireci ile bugiinkii durum
hakkinda kesin ve haksiz yargilarda bulunulmakta. Cumhuriyet
ilkelerine ve degerlerine satagmalar yapilmakta, Kur'an kurslarina
ortaokul denkligi verilmesi ve dinci egitim savunulmaktadir. ikisi
profesor, ikisi dogent, biri yardime1 docent, biri DPT uzmani ve biri de
aragtirmaci-yazar olan yedi Kisilik bir grup tarafindan hazirlanan ve
sonra bagkalar tarafindan da gozden gecirildigi sOylenen bu kitapta,
egitim sistemi igin
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Durum gergekten vahim. Cokmts, iflas etmis
asgari fonksiyonlarin1 yerine getiremeyen bir
egitim sistemi altinda sadece Ogrenciler degil,
biitiin toplum eziliyor. Toplum aym1 zamanda
gecmisini, yani  hafizasim  ve  gelecegini
kaybediyor (TDV, 1996, s.3).

degerlendirmesi yapilarak ise baslanmaktadir. Kitapta, harf devrimi,
hilafetin kaldirilmasi1 ve Ogretim birligi (tevhidi tedrisat) yasalari, yeni
Tiirkiye'yi yaratmak icin alinmig koktenci kararlar olarak goriilmekte,
bunlarin zamanla normale donecegi beklentisi icinde bugiinkii durum
icin su yargiya varilmaktadir:

Giiniimiizde de devam eden kavga, toplumun
zamanla tolere ettigi bu radikal kararlan, bazi
aydinlarin  hala kasimaya devam etmesinden
dolayidir (TDV, 1996, s.23).

Kitapta, Cumhuriyet yonetiminin Islamci bakis acis1 yerine,
Tiirkci ve Batici bakig acilarini yeglemesi yadirganmakta, Bati tiiri
okullarin 1800'lerde acilmaya baglandig1 bilgisinin verilmesine karsin,
oOgretim birligi uygulamasini

Yeni devlet, yukarida cercevesi cizilen yeni
insanlar yetistirmek istedigi ve dini devlet
hayatindan sosyal biinyeden cekmek kararinda
oldugu icin, klasik egitim kurumlari olan siibyan
mekteplerini, medreseleri ve halk egitimi
acisindan ge¢miste blyik iglev gormiis olan
tekkeleri kapatip iilkedeki tiim bilim ve Ogretim
kurumlarim1  Maarif vekaletine bagladi (TDV,
1996, s.24).

biciminde degerlendirilmektedir. Yine kitapta, resmi tarih anlayisindan
s0z edilerek, bu anlayisin Cumhuriyetin kurulusunu resmi baslangic
tarihi olarak gordiigii vurgulanarak
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Bilhassa Cumbhuriyetin ilk doneminde egitim
kurumlarma hakim kilian bu tarih anlayisi, milli
sahsiyet ve kimligin gelismesinde go6z ardi
edilemeyecek zihni travmalara sebep olmus
bulunuyor (TDV, 1996, s.40).

Netice  itibariyle  "resmi  tarih"  olarak
kavramlandirilan olgu, bu gin sadece resmi
egitim veren okul miifredatlarinda yasamasina
ragmen, sik araliklarla gliindeme getirilen "laikgi-
dinci" c¢atigmalarinin hararetini artirict bir rol
oynamaktadir (s.53).

denmektedir. Bilindigi gibi, 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen 429
sayili Ser'iye ve Efkaf Vekaletinin kapatilmasi, 430 sayii Tevhidi
Tedrisat ve 431 sayili hilafetin kaldirilmasi yasalari, Cumbhuriyetin
temel yasalarinin basinda gelmektedir. Kitabi yazanlarin bu yasalara
bakiglar1 da soyledir:

Esasen bu ilic kanunun kabulilyle secilen yeni
egitim felsefesinde "dini terbiye ve dini ahlakin
terkiyle milli terbiye ve milli ahlakin kabulii" gibi
son derece Onemli bir prensip itibar bulmustu.
Tedrisatin tevhid edilmesi ise egitimde c¢ok
baghiligin onlenmesinden ziyade temel egitim
felsefesinin tekci ve standart hale getirilmesi
amacina yonelmisti (s.47).

Baglangicta anlamli olan unsurlar basma kalip
hale gelip icini bosaltirlar: bugiin ne anlama
geldigi tizerinde hi¢ diisiiniilmeden tekrarlanan
"cagdas uygarhk diizeyi", "Atatiirk flkeleri",
"Cumbhuriyet" gibi sembolik ifadeler bu duruma
ornek gosterilebilir (s. 112)
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denen kitapta. Cumhuriyetin ik yillarinda cagdashk adina din
egitiminin gereksiz gorilmesinden yakinilmakta, demokratiklesmenin
Oniine konan engelin "toplumun bir tiirlii karsilanamayan din egitimi
talebi” (s. 113) oldugu kararina varilmaktadir. Konu dine gelince de
yazarlar dinci tutumlarini agikca ortaya koymaktadirlar:

....Egitimimizin dini marifeti ihmal etmesi, batici
egitimin ve bazi felsefe akimlarinin tesiriyle
olmustur. Hatta 18. asir Fransiz materyalistlerin
"Libre penseur”" tipi, bizde egitimimizin inanca
diigman, milli kiltiire yabanct "fikri hiir, irfam
hiir, vicdan1 hiir" bir ideali haline getirilmek
istenmistir (s. 120).

Dini baglarin zayiflamasi ile toplumun ¢oziilmesi
arasinda her toplumda siki bir iligki mevcuttur
(s. 122).

Butiin  demokratiklesme  ¢abalarina  ragmen
dindarlik, devlet katinda makbul olmayan bir
niteliktir. Dindar vatandag, dindar olmayan
vatandagin gerisinde, adeta ikinci smif vatandas
statlisiindedir. Tiirkiye'de din egitiminin resmi
statlisii halkinin kahir ekseriyetinin inandig1 dinle
barigtk olmayan bir devletin mevcudiyetini
gostermektedir. Devlet neden dinden
cekinmektedir? (s. 124).

...laik¢ci ideoloji Tiirkiye'de seckinci yonetim
gelenegini temsil etmektedir. Dindarlik ise genis
halk kitlelerinin artan oranlarda yonetime istiraki
anlamma gelmektedir (s. 125).

Dini olan motifleri milli kiiltiirden cekip
¢ikardifiniz zaman geriye bir sey kalmaz. Bu da
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dinden bagimsiz bir milli kiiltiir olamayacagini
gosterir (s. 127).

Kuran kurslarinin =~ zorunlu egitimin  digina
alimmasinin ~ ilmi,  objektif 'bir  gerekcesi
olamayacagi gibi demokratik bir toplumda halkin
isteklerine de acikca karsi cikmak olacaktir
(s.149).

Anayasal acgidan, Kuran kurslarinin zorunlu
egitime dahil edilmemesi demek, fiilen din
egitimi hakkinin ortadan kaldirilmasi anlamina
gelecektir (s. 150).

Imam Hatip Liseleri din egitimi problemine
getirilmis bir Tirk ¢éziimudur.. ... . imam Hatip
Liselerinin tiilkenin din adamu ihtiyacina gore
sinirlanmasi Anayasanin "egitim hakkina "aykiri
oldugu gibi bu okullarin yerine getirdigi daha
genis fonksiyonlarla da bagdasmamaktadir. imam
Hatip Liselerinin kapasitesi bu ylizden mesleki
ihtiyaglara gore degil, halkin din egitimi talebine
gore belirlenmelidir (s.160).

Imam Hatip'e karsi cikanlar ise sunu demektedir.
Sayet bu cocuk Imam Hatip Lisesine degil
normal liseye gitse, ben onu ailesinden aldig1 dini
terbiyeden uzaklastirabilirim. Bu laiklik degil
resmen, dinsizliktir (s. 161).

Cumhuriyetin zengin tecriibeleri, bize pahaliya
patlasa da sunu gosterdi: Dindarlik toplumu geri
brraktiran bir heyula degil; insanlar huzur ve
giiven icinde dinlerine bagliliktan geri kalmadan
ilerliyorlar ve modernlesme tasavvurlarinin
ontine gecebiliyorlar (s. 170).
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Bu oOrneklerden anlagilacagr tlizere, pek cok yanlis ve yanh
yorumlarin yer aldig1 bu kitapta; Cumhuriyet adina yapilan hemen her
seye karsi cikilmakta; laik ve bilimsel egitim yerilerek din egitimi
savunulmaktadir. Din egitiminin yayginlastirilmasi icin dusiintilenlerin
basinda egitimin Ozellestirilmesi gelmektedir. Bu kitaba gore,

Ozel okullarin  yayginlasmast  ile  bolge
diizeyindeki gelismelere ve ihtiyaglara cevap
verecek yeni tip okullar meydana gelebilir. Ozel
okullar daha fazla akademik serbestlige sahip
olurlar. Ayrica, 6zel okul programlari daha cok,
ogrencilerin  ihtiyacini  karsillamaya  yonelik
olacaktir (s.270).

Egitim ozellesip yerellesecek ya da yerellesip Ozellesecek ve
dinsellesecekse, bu sistemin aradigi 0gretmen de, kitaba gore soyle
yetisecektir:

Fen-Edebiyat Fakiilteleri, ogrencilerine
ogretmenlikle ilgili ~ herhangi  bir  bilgi
vermeksizin cok iyi bir lisans egitimi gayreti
icinde kabul etligi oOgrencileri mezun etmeli,
Milli Egitim Bakanhigi da bu 06grenciler
arasindan acacagi bir secme sinavi ile (6zel
yetenek isteyen bazi alanlar icin uygulama dahil)
kendisine gerekli Ogretmen adaylarini
belirlemelidir.  Secilen adaylar bir kanuni
diizenlemeyle kurulacak olan merkezlerde, yine
Egitim Bilimleri Fakiilteleri ile igbirligi icinde bir
yil boyunca teorik ve uygulamali bir egitimden
gecirilmeli, son iki ay plan program hazirlatilarak
ilgili okullarda fiilen ogretmenlik yaptirilmak
suretiyle bu egitim sonrasinda yapilacak sinavda
da basarili olanlar stajyerlikleri kalkmus olarak
dogrudan okullara Ogretmen olarak
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atanmalidirlar.  Bu model, gelismis Bati
iilkelerinde uygulanan 4 + 1 yontemine de uygun
olup mevcut potensiyeli ile tilkenin rahatlikla
istesinden gelebilecegi bir uygulamadir (s.276),

YOK Modeliyle Benzerlik

Lisans diizeyindeki egitim wuzmanlk alanlar1 kapatilip
dgretmen yetistirmeyi yalniz formasyon derslerine birakinca, YOK'iin
yeni modeli genel yapisiyla TDV'nin kitabinda Onerilen modele
benzemektedir.

YOK de, egitimin ozellesmesi konusunda, dini egitimi
savunanlarla benzer dogrultuda diisiinmektedir: Ogrenciden katki pay
almayr savunmakta; neredeyse her oniine gelene vakif yiiksekokulu
agcma izni vermekte; kamu arsalarimin  vakif {niversitelerine
verilmesine de, devlet biitcesinden kamu tiniversitesindeki 0grenciye
bir birim ayirirken vakif 6grencisine iki birim vermesine de karsi
citkmamaktadir. Isin 6ziinde, YOK egitimin 6zellestirilmesi konusunu
coktan asmusg, egitsel sorunlarin c¢oziimiinii bile Diinya Bankasinda
aramaya baglamistir.

TDV'nin o6nerdigi ve YOK'in uyguladizi model de bu
egilimlere uygundur. Yeni modele gore yetiseceklerin egitsel
sorunlarla ilgisi olmayacagindan/ olamayacagindan, sistem istenilen
yonde, ister oOzellestirilme yoniinde ister yabancilagtirma yolunda
alabildigince 6zgiir (!) olacaktir.
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Modelin Cagdasligi

Konuyu diisiindiikce, yeni YOK modelinin ¢agdas olup
olmadigini belirlemek giiglesmektedir.

Birikimleri yok sayan ve oOgretmen yetistirme konusundaki
akilcil. gercekgi ve llke gereksinimlerine uygun Onerileri igermeyen
bir model ¢agdas olur mu?

Amerika'da oOgretmen egitiminin miikemmellestirilmesi icin
olusturulan milli komisyon (NCFETE) "Ogretmen egitimi zamanla
sinirli olmayan mesleki gelisimin stirtip gittigi bir siiregtir” (NCFETE,
1987, s.2) demekte, ¢ocuklarin gelecegini giivence altina almak igin
Ogretmenlerin, alan bilgisi yeterli, Ogretmenlik becerisi kazanmuis,
¢ocuk ve cocuk gelisiminden haberdar, biligsel psikoloji bilen,
teknoloji egitiminden ge¢mis, yeni ve ilgili arastirmalardan haberdar,
bagkalariyla degisik ortamlarda caligabilen, kendi islevi ve katkilar
konusunda kendine giivenen insanlar olarak yetistirilmelerini
onermektedir (NCFETE, 1987, s.31).

Amerikan  Ogretmen  Egitimi  Kolejleri  Birligi  de,
"Ogretmenlerin, demokratik yagamin sorumluluklarini  Ogretecek
diizeyde bilmediklerinden" (Edmundson, 1995, s.4) yakinmakta ve
Ogretmen egitimi programlarinin "Ogretmeni, meslektaslariyla, okul
yoneticileriyle, velilerle ve toplum liderleriyle birlikte ¢alisarak okulu
nasil siirekli yenileyebilecekleri" (Edmundson, 1995, s.5) konularini
icermesini de dnermektedirler.

Bircok egitsel kitabin yazart ABD'li egitimci Palmer'a (1998)
gore "eksiksiz Ogretim, ogretim tekniginden c¢ok Ogretmenin Kisisel
ozelliklerine ve yetkinligine baghdir" (s. 10); "iyi O0gretmen Ogrenciyi
tantyan, ona hareket alani acan ve 6nem veren, onu onurlandiran
kimsedir"(s.46). Egitimde nitelikli Ogretmen olmayinca, Ogretim ile
O0grenme arasinda bir biitlinliik saglanamamakta, sistem, konusup
dinlemeyen  6gretmenlerle, dinleyip konusmayan  Ogrencilere
kalmaktadir.
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YOK'iin yeni modeli, bu ve benzeri gercek gereksinimleri
goz ard1 ettigi ya da bu eksiklikleri giderecegi icin mi cagdastir? 21.
Yiizyila ti¢ kala onerildigi/ uygulandigi icin mi?

MEB bile birkac yilda bir egitim suralarini toplayip egitsel
sorunlarin ilgili kesimlerce tartisiimasina ve oradan ¢ikacak Onerilere,
zaman zaman da olsa énem verirken, YOK'Un Uc-bes kisiye bir model
hazirlatmasi mi ¢agdastir? Modeli hazirlayan kiigiik grup icinde cagdas
ilkelerden gelen yabanct uzmanlarin varligit m1 modeli c¢agdas
yapmaktadir? Yoksa, bu modelin {iniversitelere dayatilmasi ve
programlarin YOK tarafindan belirlenmesi mi modeli
cagdaglastirmaktadir.

Miihendis, kaymakam, hukukcu, iktisatgr ekonomist ve
benzeri onlarca meslek adamu dort yillik lisans programlarinda
yetistirilirken; egitim yonetimi ve yetigkin egitimi gibi egitimde
uzmanlik alanlarina, lisans diizeyinde eleman yetistirilemeyecegini
soyleyip, lilkenin bu tiir on binlerce uzmana gereksinimi varken, bu
uzmanlik alanlarinin lisans diizeyinde kapatilmasi mi ¢agdagliktir?

Sonug

Cagdas olduklart bilinen kimi tlkelerde uygulama oOrnekleri
bulunan bir model, ilkenin sosyoekonomik, kiiltiirel ve politik
kosullarina uygun dlismiiyorsa ve iilke gereksinimlerini karsilayacak
durumda degilse, gercekgi degildir. Yeni 0g8retmen yetistirme modeli,
icinde bulundugumuz gecici donemi asip tam anlamiyla uygulamaya
kondugunda, egitim bilimleri 6gretmen yetistirme konusunda
formasyon dersleriyle siirli kaldiginda, lisans diizeyinde uzmanlik
programlart da olmayinca, egitim fakiiltelerini, TDV'nin hazirlattigi
kitapta onerilen fakiilte durumuna doniistiirecektir.

Laiklik, bilimsellik, demokrasi, insancil olma, barig severlik,
ulusal ve evrensel degerler, kiiresellesmenin sonuclari, egitimin islev

125



ve sorumlulugu gibi konularda egitilmemis ve bunlann hig
diisiinmeyecek 6gretmen yetistirilecektir.

Bu modelde yetisecek Ogretmenler biiylik olasilikla,
holdingler diinyaya hakim oldukca, devlet/ halkin mali zenginlere ya
da yabancilara peskes cekildik¢e, bagkalarina daha ucuz is giicl
saglandik¢a ve Bati her isimize burnunu soktukca kiiresellestigimizi
soyleyenlere kanacak, biiyliklerimizin her dedigini sorgulamadan
kabullenecektir. Bunu goze alabilir miyiz?
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