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8.1. Sonuc Niyetine: "Tavsan Kag, Tazi Tut" Oyunu

Harvey'in (1997:292) tezi, krizlerin bir gosterim krizi de yarattigi, "bu
gosterim krizinin ise ekonomik, politik ve kiiltiirel yasamda zaman ve mekan
duygularinda kokllii bir yeniden bi¢imlenmeden tiiredigidir". Okullar, bu
gosterim krizinin hem sonucu hem de araci niteligindedir.

Bugtinkii okullardaki kurulu diizen; Gurvitch'in "ileriye dogru kosan
zamanini" durdurmaya c¢alisan Harvey'in nitelemesiyle "gecikmis zamam"
veya "dayanikli zamani1" cagristirmaktadir. Sanki okul ve 6gretmenler, yarig
¢izgisinde biiylik bir "enerji" ile yerlerini alan ¢ocuklar1 "nasil tutacaklart”
gibi, maalesef paradoksal bir muhafazakarlik ile kars1 karsiyadir. Ancak bu
durum da hem olumsuz hem de olumlu okunabilir. Sanki 6gretmenler cogu
kez gecip gidici olam kalici olana cevirmek gibi bir "kader" ile karsi
karsiyadir.

Ogrenciler ise aksi yonde kendilerini tutmaya calisanlari asmaya
ugrasmaktadir. Ancak onlar icin de paradoksal sekilde verili olan, ayni
zamanda yeni baslangiglar icin kullanmalart gereken kaynaklar
olusturmaktadir. Ogrenciler hem okul ve 6gretmene muhtac olup, onlarmn
verdiklerini almak durumunda olup, hem de onlar1 asmak gibi bir
durumla karsi karsiya bulunmaktadir.

Bu anlamda okulda biytik bir sikisiklik s6z konusu olup, okul-6gretmenler
ile 6grenciler arasinda yogun bir "sikisma" yasanmakta; aileler "iki derede
bir arada" sikismis goziikmektedir.

Bu calisma boyunca bastan sona boyle bir sikisma, sikistirma, sikistirmadan
kurtulma oyunu iizerine kurulu, sanki "tavsan kag, tazi tut oyunu", bir tiir
"kedi-fare oyunu" gibi bir oyuna tanikhik edilmistir. Ogrenciler kacista,
ogretmen ve idareciler kovalamacadadir. Ulasilan bazi sonuglar su
sekildedir:

*  Okullarn blylik bir cogunlugu; gerek fiziki donanim, gerekse
yonetim anlayist acisindan oOgrencinin gelisimini destekleyecek
asgari kosullara sahip olmaktan oldukca uzaktir. Bu olumsuz
kosullar yalnizca yoOnetici-ogretmen-0grenci ticgeniyle degil, daha
genis bir yelpazede devlet-yonetici-ogretmen-ogrenci-aile zinciriyle
de iliskilidir.

207



Cikarimlar ve Yiizlesmeler™

208

Adana'da en varlikli sayilabilecek semt okullarindaki belirli bir grup
ogrenci de dahil, bliyiik bir yoksulluk yasanmaktadir.

Yoksulluk veya varsillik acgisindan semtler, mahalleler, aileler ve
okullar arasinda biiylik farkhlagsma/yarilma bulunmaktadir.

Yoksulluga gore yoksunluk daha genel bir durum olarak
yasanilmakta; nerdeyse biitiin bir orneklem grubunda biyiik bir
yoksunluga rastlanilmaktadir.

Ogretmen algilamalarina bakildiginda da once "yoksul-zengin"
farki hissedilmekte ve bunlar hemen ayn birer kategori olarak
kurgulanmaktadir.

Sadece aile ve haneler diizeyinde degil, zayifbir egilim de olsa, fakir
mahallelerde daha fakir ogretmenlerin gorev yaptigi; bu anlamda
yoksulluk  dongiisiiniin  ¢cok daha genel yapilarla birlikte
diisiiniilmesi geregi ortaya cikmaktadir. Ogrencilerin beklentileri
bile okullara gore degismekte, cok Ozel bilgi veya beceri gerektiren
teknik mesleklerle anadolu-fen lisesi iimidi fakir semtlerde daha az
ifade edilmektedir.

Dolayisiyla okulun; niyet ve amaglarinin farkli oldugunu kabul etsek
bile, gercekte sosyal yapt ve smiflarin  "yeniden iiretimini"
kiramadigi rahatlikla soylenebilir.

Dolayisiyla kigilerin elde edecegi sosyo-ekonomik konumlarin
"basariya/liyakata bagh bicimlendigi iddiasindaki liberal
meritokrasi tezi" gegersizlemnektedir.

Ayrica Ogretmenler de, "orta smfin" bir temsilcisi olmaktan
olduk¢a uzak goziikmektedir.Yaklastk rakamlarla Ogretmenlerin iyi
kotu bir ev sahibi (veya yakinlarinin bir evine sahip) oldugu, kiiclik
bir grubunun ek gelir elde ettigi ve diger kucik bir grubunun da
ikinci igler yaptigi, eslerinin % 80'nin c¢alistigi; bununla beraber
saglik sorunlarn yiiksek, beklenmedik masraf ve durumlara (bayram
ziyaretleri de dahil) uyarlanma gliclerinin ¢ok diisiik oldugu
goruilmektedir.

Ogretmenler branslarma gore; ama yalnizca branglar degil
karakter-tutum ile cinsiyet ve yas gibi Ogelere gore de
farklihgmakta ve bu farklilagsmalar tekrar onlarmm smif ici
davranislarina yansimaktadir.

Okullarda olumlu tutum ve davramslar nerdeyse istisnai diizeyde
kalmaktadir. Ogrenciler pek cok fiziki cezayla-engellemeyle
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karsilagmaktadir. Okullarda kotii muamele, asagilanma, yasaklama-
yoksun birakma, alaya alma ve kiiciik diusiirme davraniglart oldukca
yaygindir. Hem Ogretmenler, hem ogrenciler okullarda dayaga cok
sik rastlandigini ifade etmektedirler.

Yoneticiler ogretmenler i¢in bir model olusturmakta, yoneticilerin
cezalandirict  anlayiglariyla  birlikte bu  yOondeki  Ogretmen
egilimlerinde de bariz bir artig gériilmektedir. Bu durum "bilgi" mi,
"model" mi sorununa da acimlayici bir nokta olusturmaktadir.

Ogretmenler sorun kaynaklarini; daha cok 6grenci ve aile kaynakli
(dissal) olarak gruplandirmislardir. Boyle olunca digsal bir kontrol
icin yeterli gerekceler olusmaktadir. Yani "digsal" kaynakl
sorunlarin "digsal” denetimine dayali bir anlayig bulunmaktadir.

"Aile ic¢i yoksunluk" da oldukca yiiksektir. Okul igin sOylenen
sikintilarn = pek  cofu  anne-baba-kardesler arasinda da
yasanmaktadir.

Bazi aileler, okulda ceza alan cocuklarim "haksiz bularak” ve evde
de "cezalandirarak” okulun yaptigini onayladiklarini
gostermektedirler. Bu durum; arzu edilmese de, bazi olumsuz
durumlardan ders c¢ikarmak igin olast bir firsat1 da, daha agir ikinci
bir yikima donustirmektedir.

Bir kisim aile de cocuklar1 bir ceza gordigiinde "bozulmakta",
"utanmakta” ve "okula gelmek istememektedir".

Okuldaki dayak ile evde yenilen dayak arasindaki paralellik (hane-
okul siirekliligi) dikkat c¢ekmektedir. Ancak daha once de
soylendigi gibi bu iki durumun, birbirinin uzantis1 olarak degil,
kendi i¢ dinamikleriyle degerlendirilmesi daha dogru olacaktir.

Sonugta biitiin ¢ocuklar-6grenciler "siddete tamkhk etmekte";
okullardaki bu disiplin anlayisi ve genel ortam daha cok 6grencinin
"olumsuz bir benlik tasarnm” gelistirmesine yol acmaktadir.
Ogrenciler  kendilerim  "asagilanmis”, "tehdit edilmis",
"reddedilmis” hissetmekte ve sonucta ya daha fazla "ige
kapanmakta" ve/ya da "psiko-somatik" diizeye varan tepkiler
gostermektedir. Sadece kendi benlik algilart degil, arkadas ve
aileleri oniinde de "alay" ve/ya "utanma-uzaklasma" durumuyla
karst karsiya gelmektedirler.

Smifinda degisik bi¢gimlerde siddet teknikleri kullanan 6gretmen ve
aileler ise, bilerek ya da bilmeyerek bu teknikleri c¢ocuklarma-
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ogrencilerine de ogretmektedir. Ogrenciler kismen de olsa
"gozleme-modele dayalh 6grenme" yoluyla o6grendikleri bu tir
sorun ¢ozme tekniklerini, yasamlarinin diger alanlarina da
tasimaktadir (Ornegin bir kismi Ogretmene karst uygulamak
istemektedirler).

Yine de O0grenme ile ilgili yorum, iki uca acik olmalidir: Bir kisim
ogretmen, gecmisteki olumsuz deneyimleri, hatali bir yaklasim
olarak degerlendirip ozellikle karsit tutum icine (durumu kavrama
ve dersler cikarma) girmektedir. Diger bir kisim ogretmen ise,
olumlu sonuclara gotiiren bir stire¢ olarak algilamaktadir.

Ayrica psikotik "orselenme"” (¢ocuklugun zor gegirilmis olmasi), ya
da "aktarmm/yansitma" yaklasimi da ancak kismen desteklenmistir.
Bir diger deyisle "yansitmaciiik/ projeksiyon", 6grenme kuraminin
otesinde bir psikoanalitik anlamda kullanilirsa, hatali bir yoruma
donusmektedir.

Belki de gecmiste siddete ugramig olmanin gelecekte "refleksif" bir

siddet yaratacagi argiimanm yerine, aym anda ve dogru hedefe (es
zamanh ve yapana karsi) yoOnelecegi, siddetin siddetli direng
doguracagi gibi bir yorumlama daha dogru olacaktir

Hem o6gretmenler hem de 6grenciler anomik durumda olup otorite
altindaki Ogretmen otorite kurma arayisinda kendi tiirline karst
baskilama yoluna (yabancillasma) gitmektedir. Yani anomiyle
birlikte dayak atma egilimi artmaktadir.

Doyumsuzluk da (daha c¢ok digsal yani okul ve ogretmenin mesleki
ve calisma kosullarindan hosnut olmamasi) dindarlik ve otoriteryen
arayiglar gibi konvansiyonel degerlerle (bunlar daha c¢ok
icsellestirilmis kisimlar sayilabilir) birlesip "siddetci egilimleri”
percinlemektedir.

Ogrenci ve dgretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, ayrimei ve otoriter
egilimde olup otoriteryenizm ve konvensiyonel oOgelerle 6zdesim,
kurumlarla da pozitif 6zdesim anlamina gelmektedir (okul, meslek,
din, tlke gibi kurumlarla).

Ogrencilerin otorite ve okulla pozitif 6zdeslesimi ise, dayakgilikla da
Ozdeslesim anlamina gelmektedir (giicle oOzdeslesim, onun
araclartyla da 6zdesimdir). Bu durum sosyolojik niifuz anlayisina
uygun yorumlanabilir.
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Bir diger deyisle sistemle (otoriteyle) 6zdesim ile, "otorite dist”
kalanlarin kot oldugu (arkadaglarina yonelik doyumsuzluk) savlan
birbirini tamamlamaktadir.

Bu bulgu ve yorumlan bir baska acidan okursak; dayakci egilimleri
azaltmanin yolu, "otorite" sahibi olmaktan degil, daha ¢ok otoriteye
elestirel bir mesafe koyabilecek bir diizeye erigmis olmaktan
gecmektedir.

Bu anlamda, klasik teorinin aksine otoriteryenizm icin, ikjidar
altinda ezilmekten dolayr olusan "negatif bir refleksiyon degil,
giicle 6zdeslesim ve giicle olumlu deneyim anlaminda "pozitif
bir yakinlik daha uygun bir niteleme olmaktadir.

Dolayisiyla kotiliigiin - "yokluktan"” mi, yoksa "varhktan" m
¢iktig1; her bir grubun sadece smifsal degil, bu calismada da
yapmaya ¢alistigimiz gibi, sinif da dahil daha genis bir perspektifle
algi, hoslanma ve beklentileri de incelenerek yeniden tartisiimaya
acilmasi gerekmektedir.

"Ortam gostergeleri sayilabilecek” katilik, ilkelilik ve kararhhk
ile yasama ciddiyetsiz, elestirel ve paylasimc1 bakan aile
(sosyalizasyon) arasinda genel bir farklilasma olmaktadir. Birinci
grup daha sert ve dayakci egilimler tagimaktadir.

Etnolojik tarzdaki Kkiiltir ve ogrenme de dayagin mesruiyeti icin
uygun bir zemin saglamaktadir. Malum oldugu tizere Tiirkiye ve
Tirk toplumu ise, "dayake Kkiiltiire" sahip bulunmaktadir.

Yapisal degiskenler dogrudan tutumsal setleri aciklamakta sinirl
bir role sahip bulunmaktadir. Ancak kiiltiir-degerlerle bicimlenen
tutum ile yapisal 6geleri de iceren doyum degiskenleri (dindarlik,
otoriteryenizm, ayrimcilik, doyum, anomi, yabancilasma vb.);
dayakciligt mesru sayma egiliminin Ogretmenlerde % 40Tk,
ogrencilerde ise % 20Tik bir dilimini agiklayabilmektedir. Bu
toplam etki, cesitli deger ve tutumlarin birbiriyle istikrarh bir
oriintii olusturdugu yoniinde, bize giiclii bir ipucu saglamaktadir.
Dayakcilik, hem pek cok "digsal” faktorden etkilenmekte, hem de
"icsel bir tutarhlik” tasimakta;  Ozellikle Ogretmenlerde
i¢csellestirilmis bir boyut, yani mesruiyet tasimaktadir.

Ama biitiin bunlar yine de dayagin "mesru" gerekceleri degillerdir.
En belirgin baslica 6ge, okuldaki hiyerarsik yapilanmanin 6gretmen
ve idareciye boyle kolay bir statii saglamasi ve kultiir (deger ve
tutumlar) boyutunda da bunu destekleyici; en azindan karsi-
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koymayict bir mesruiyetin bulunmasidir. Daha en basindan
ogretmen-0grenci esitsizligine dayali bu hiyerarsi stirdirildiikee,
buna karsin kiltiirel anlamda yas, cinsiyet, otorite ve saygi-sevgi
kavramlagtirmalarmda "kotii  muameleye” asgari mesruiyet
tanindik¢a; bunlara bir de anomi ve duyumsuzluk eklenince dayak
da babanin, hocanin, kocanin elinde en azindan "namus
meselesinde kullamlan bir infaz araci1” olarak kendini yeniden
uretmeye devam edecektir.

Belki de yapilabilecek bir bagka cikarim veya yorum da; dayakei
egilimin karsidakinin (okullart dusunursek karsidakini olusturan
ogrencilerin) yaptiklarinin bir karsilifi olmadigi; yapilana degil
aksine yapana ait bir yapi, kiltir ve icsellestirme olgusunu; bir
hayat felsefesini ve/ya yasam bicimini yansittigidir.

« Ozetle Adana'da fakir mahalleler, fakir aileler, fakir 6grenciler,

fakir o6gretmenler, fakir okullar, okullarda fakir ortamlar sanki bir
ortalamaya doniismils durumda. Kotu yapilar koti yapilarin;
olumsuz tutumlar olumsuz tutumlarin; eksik kosullar bagka
eksikliklerin kaynagi olmakta; hepsi birlesip "kotii okullar”
olusturmakta. Okullarimiz "yoksulluk ve yoksunlugun yeniden
iiretimini" yapmakta. Fakir mahallelerin okullar1 daha fakir, zengin
mahallelerin daha zengin, ama aslinda her ikisi de cok yoksun; baska
bir deyisle basarili basarisiz butiin okullarimiz sosyal, duygusal,
estetik derinlikten cok uzak bir durumda.

* Okullarimizda eski ile yeni, tarih ile cografya, fizik ile ahlak aym

anda ve mekanda, hem ge¢mis hem bugiin hem de gelecek olarak
yeniden sunulmakta. Bir ibare bizi Turklerin kokenine, bir bagka
ibare tirlerin kokenine, bir baskasi ¢agdaslasmaya, bir sonraki dine
gotiirmekte; aralarindaki iliski "kafalart karistirmak”, olan biteni
okumaktan uzaklastirarak dagitmak; geriye kalant ise ne
soyleniyorsa onu kabullenmek gibi O0grenci ve Ogretmenlerin, bir
biitlin olarak okulun denetiminden ¢ikmis ama onun tizerine binmis
ve Ustine Tustiine gelerek onu koseye sikistirnis bir duygu ve
atmosfer yaratmakta. Ogrenci ve Ogretmenler kendilerine ve
birbirlerine "yabancilasms”, "giivensiz", "iirkek" bir "yigma"
dontsmiis durumda.

Yine nereden bakilirsa bakilsin buglinkii  okullarimizin  maddi
pratiginin (zaman ve mekan orglitlenisinin) muhtesem bir hiyerarsi
ve diizen lizerine kurgulandigi goriilmektedir. Bunlardan birini bile
zayiflatinca mevcut okulun ¢cokeceginden korkulmaktadir.
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Ozetle fiziki, sosyal, duygusal bir sikisgtklik ve sikisma okullarimizin
ortalamasi haline dontismustiir. Ama bu bir kader de degildir. Sikistirmayla
refleksiyon bir paranin iki ylzii gibi paradoksal olarak i¢ ice gecmis
durumdadir. Okul hem tehdit/risk, hem de olanak/firsat durumundadir. Okul
es zamanli olarak her ikisini ve daha fazlasini, olumlu-olumsuz pek cok
yontl birlikte icermektedir.

Ayrica okul denen yagam alaninin, burada aktarilan sonuglarla tiiketilmesi de
olanakli degildir. Bu calismanin esas aldigi "yasam bi¢imine" dayal
metodolojik totallik iddias1 "totaliterlik” olarak goriilmemelidir. "Olup biten
ne varsa desifre edilmesi” amagtir ama ne kadar ¢ok durum ve degiskeni
Olcmeye calisirsak ¢alisalim pek cok noktanin "gri" olarak kaldigini; hem
elimizdeki verilerin, hem de hele hele gerceklikte olup bitenin
"tiiketilmesinin" (tam bir analizinin) olanakli olmadigim, bu calismanin bu
yondeki adimlardan bir adim, ugrak noktalarindan bir ugrak noktasi: olarak
degerlendirilmesi gerektigini sOylemek zorundayiz.

8.2. OneriYerine

8.2.1. Sembiyotik Antagonizmalar veya Kaciniiamaz
Celismeler

Tarih ve toplum hem salt kurguya indirgenemez bir gerceklik alani, hem de
bir baglami olusturan faktorlerle, biitlin taraflarinin aynm1 zamanda aktorii
oldugu bir "hareket ve degisim" siirecidir. Burada faktorleri aktorlere,
aktorleri faktorlere veya her hangi birini bir digerine indirgeyerek
tikketenleyiz. Bunlar birbirini dislamayan, her biri birbiriyle ve bir Otekisiyle
cesitli dayanisma ve catismalari ayn1 anda yasayan bir slirecin parcalaridir
(herbiri aymi ortamdaki veya praksisteki kismen Ozerk taraflar olarak
okunabilecekleri gibi bir biitliniin, bir yapmm veya bir sistemin kismen
bagiml parcalari olarak da okunabilir). Ayni zamanda hem 6zne hem nesne
olunabilmekte, hem de Oznel ve nesnel iliskiler birarada yasanabilmekte;
¢ogu zaman bir yabancilasma halinde "digsal" iligkilerin belirleyici oldugu
"nesne" pozisyonu asilamayabilmektedir. Ama tiim bunlar, en azindan
baslangic olarak hemen biitiintyle yapilandirilmis bir zeminde meydana
gelmektedir.

Bu siirecte 0znenin (6gretmenin) sadece kendisi i¢in degil, aynt zamanda
bagkasi (0grencisi) icin de olmasi onun evrensellesmesidir
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Ancak oOznenin sadece bagkasi i¢in olmasi, bir yabancilagsmaya
dontseceginden ayni zamanda kendisi icin de olmasi gereklidir.

Sorun kendisi icin olurken bagkasi icin olma veya baskast igm olurken
kendisi i¢in olmanin bir kosutluk icinde degil, bir catiski (paradoks) halinde
olmasidir. Evrensel olmak bir bagkalasma, bu evrenselligin yaraticisi olmak
ise bir bireylesme veya birey olarak kendini gerceklestirmedir. Bu anlamda
iktidar, "iyi istenciyle" ahlaki bir ilke olarak kendini bir doniisiim icinde
yeniden iiretmektedir. "lyiyi baskalar1 adina istemek de" sonucta bir iktidar
yani digerlerine ragmen istedigini yaptirabilme giicl ile iligkilidir. Ancak
"iyi" aym1 zamanda onlar i¢in "yapma" eylemidir.

Gerek aydinlarin gerekse egitim camiasinin belki de en bliyiik paradoksu bir
sekilde elitist, jakoben veya aydinca bir inisiyatif alma (baskalar1 admna iyi
olma) sorunsalinda yatmaktadir. Ogrencilerimiz adma, hatta onlara ragmen,
"iyi olmak" zorunda miyiz? Bir diger deyisle kendimiz adma, hatta
kendimize ragmen yine de iyi mi olmaliyiz? Yanitimiz ne "evet, ne de
"hayir", hem "evet" hem de "hayir" olacaktir. Tarih ve toplum olurken 6zne,
kendimizi 6zne olarak olustururken tarih ve toplum (nesne) oluyoruz.

Cogu kez es zamanh olarak yapi-deger-akil-duygu hem belirli birliktelikler,
hem de belirli karsitliklar icermektedir ve bu anlamda hepsi birbiri icin hem
olanak-potansiyel, hem de tehdit-risk o6geleri olusturmaktadir. Ancak
belirli birinin olmadigr bir "varolus" alani bulunmamaktadir. Varolmak,
digerleriyle birlikte olmaktir; yani yasam sembiyotik bir antagonizmadir.
Bu igsel celismelerden kagmilamaz. Okullarin yapabilecegi sey de, celigki
ve karsitliklart ortadan kaldirmak degil, diizey ve niteligini yukselterek
birbirlerini yok etmeden varolabilme kosullarinit daha da iyilestirmektir.

Hani zamanin Milli Egitim Bakaninin deyisiyle: "Ah su 6grenciler olmasa,
hicbir sorunumuz kalmayacak". Ogretmenler olmasa, o zaman da
oOgrencilerin bir sorunu kalmayacak.

8.2.2. Akilcilik ve Uzlasim Degil, Celismeli Varolus Hakki

Yasam-diinyasi, bunun iizerinde ylikselen yasam felsefesi ve sosyolojisi
basit bir "amac-yonelimli davranisa" veya 'rasyonel/akilli bir se¢cmeye"
indirgenemez. Yine tarih, kiltiir ve toplum kendinde-varligm basit bir
disavurumu olarak "su andaki varlikta" ele almirsa,” bu olaylar1 koksiiz bir
bosluga terk etmekten Ote bir kavrayis olusturmaz. Oysa bosluk dahi,
"yapilandirilmig” bir alana, yani yasama ve yasamin hareket halindeki tarihi
surekliligine karsilik gelmektedir.
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Yine kendinde-varlik, bitmez tilkkenmez bir sey degildir. Yani yapi, olan
bitenin tim ve tek belirleyicisi olamaz; aksine kendisi de bir siireklilik ve
akis icerisindedir.

Etik anlam ile biyolojik ve tarihi anlam arasinda da en azindan analitik bir
ayrim gereklidir. Her bir tekil ve tikel grubun Ozgiil istemleriyle (bunun

arkasinda  yatan iyi" mesruiy etiyle); “tiirdese/insanliga"  ve
"tarihe/uygarliga” ait "iyi" Ortlismek zorunda degildir.

Dolayisiyla uzlagma kiltiiri ve "uzlagsma/iletisim”" psikolojisi veya egitimi
tim bi farkli diizeyleri hatali bir sekilde "tek bir diizeye" indirgemeye
ugrasarak beyhude bir caba icinde, baska bir deyisle akil yanilsamasina
dayali bir "totaliterlik/kolonilestirme" arayisi icerisindedir. Hem gergek ve
gercegin bilgisi olanaklidir, hem .de bu yasami ve yasamin cogulculugunu
bitirmemektedir; tarihe ve tiirdese ait "kader/yap1" ¢ocuklarimiza ait "olusu”
ve "gelecegi" yok edemez. Hem gecmis hem gelecek miimkiindiir ve bize
disen gorev her ikisini de derinlestirmek, kavramak ve en azindan
"gelecegin olugmasina" olanak tanimaktir.

Oysa buglin toplumsal anlamda "istikrar" ve psikolojik anlamda "giiven"
arayiglarinin etkisi altinda yasamin dogasindan kaynaklanan cesitli 68elerin
antagonistik boyutlar da iceren iligkileri belirli bir "gerceklik" veya
"dogruluk" kurgusuna indirgenmeye calisilmakta; doganin celisebilirligi
aklin celismezligi (rasyonel anlamda "tutarlik") ile kanstirilmakta; dogadaki
olaylarin iligkili catiskili karmasast kavranamayarak anomik ve mutlak
gorececi surecler gibi algilanmaktadir. Biitiin bunlar bilinenin degil, bilenin
bir sorunsalidir. Insanin akip giden hareket halindeki dogay: "sabitleyerek”
"dogru" bilgiye ulasacagini timit etmesi bir yanlis umacadir.

Okullarda da, dogas1 geregi sadece bize ait olmayan ve bizimle siirh
olmayan bir dinamik yasam alanim1 "total" bir diizen arayisina kurban
verirsek;  yasamin  dinamizmini = gormeyerek sonunda bir yere
ulasamayacagimiz ve bizi de tiiketecek biiyiik bir baskilamaya-oOrselemeye-
ezime yol acariz. Bugiinkii okullarimiz, timiyle olmasa da yaygin bir
ozellik olarak, diinyay1 sadece kendinden veya Kkendisi-gibi-olmasi-
gerekenlerden ibaret algilamakta; bunun basarilmasi olanaksiz oldugundan
hem kendini hem de karsisindakini (6grencisini) yiyip bitirmektedir.

Bunun baglangiclari, belki de ilk toplum Orneklerine kadar goturulebilir.
Ama en azindan Antik Caglardan Comte'cu pozitivizme (Cumhuriyet de
dahil) ve glinumiize insanligin yoldan cikmasinin rasyonel bir egitimin
eksikligi yiiziinden oldugu inanci hakim olmus; Platon'un Akademia arayisi
tarz1 felsefi toplum oOgretisi ile bundan kurtulanabilecegi umulmustur.
Boylece  egitim yoluyla kafalarin  sOmiirgelestirilmesi  (yoldan
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c¢ikmamalari) i¢in mesru bir zemin saglanmis; 6grenciler ve bir biitiin olarak
toplum sikistirilmaya baslanmistir. Yine de bunun en agir orneklerini Antik
toplumlar degil, aksine teknik uygarligin ilerletildigi basta Alman Fasizmi
olmak tlizere glinlimiiz modern, post-modern toplumlari olugturmaktadir.

Oysa hem okul hem 6gretmen hem o6grenci hem aileleler, hepsi birlikte ve
her biri tek tek ¢esitli varolma diizeylerini olusturuyorlar. Herbiri cesitli
diizeylerde ve ozgulliklerde iliskiler, catiskilar, kayitsizliklar, yakinlagsmalar,
karsithiklar, dostluklar yasiyorlar. Okullarin dinamik bir yasam alam
olusturdugunu, bu alanda cesitli 68elerin ¢ok cesitli diizeylerdeki iliskileri i¢
ice yasadigini kabul edersek, bu ortamda yasayacagimiz ve yasatacagimiz ne
kadar ¢ok sey oldugunun da farkina variriz.

Eger okul dedigimiz sey; yapi ve normatif a priori Ierin (énceden
varolanlarin), sonradan Kkatilanlara (0gretmen ve Ogrencilere, kizlara
erkeklere, duygu ve canliliga) kendini dayattigr "simrh” bir alan olmaktan
¢ok; onlarin kendilerini ortaya koyabildikleri "genis" firsatlar adasi olursa;
orada hem biyolojik-fizyolojik olgunlasmamiz, hem de elestiri, bilim ve
estetik incelmemiz; kisaca herkesin kismen de olsa kendisini
gerceklestirmesi, boylece egitim-6gretimin "olumlu" amaclarina bir nebze
de olsa daha yaklasilmasi olanakli olacaktir.

Aksi takdirde baslangic noktasindan daha da geriye diisen bir diinya ile daha
agir bir sekilde ylizlesmek zorunda kalacagiz: Bu yiizlesecegimiz sey de;
surdirmeye  kalkarken daha da gerilere diisen, ortodoksi ve
totaliteryenizmin, tek ve tekilciligin, 6z ve koktenciligin soguk-metal-teknik
diinyasi olacaktir. Bu diinyada 6gretmene, ogrenciye, veliye..., kisaca insana
ve dogaya (duyum ve duyguya) ait cok az bir alan kalmaktadir.

8.2.3.Yapilastirma (Sikistirma) ve DOntisim Paradoksu

Devletin okullara bakisi ile okulun kendisini olusturan ic ve dis taraflara
gore konumunun ne oldugu, onun donisiim olanaklart ve biuiyukliigiiniin de
bir gostergesi niteliginde sayilmalidir. Yapisal belirlenimler arttikga,
donusiim potansiyeli ve istenci kirilmaktadir. Ancak bu bir siire¢ halinde,
cogu kez birbirlerini tetikleyerek ve tanimlanmis olanin digina tasarak
dinamik bir tarzda islemektedir.

Tirkiye'de Devletin goreli 6zerkliginin "globalizm/dis iliskiler" sayillmazsa,
kendim olusturan gerek burjuva, gerek koyll, gerekse isci kesimlerine karst
oldukca ozerk oldugu soylenebilir. Bunda her tli¢ kesimin de ziimrelere,
devlete/kamuya ve digsal/kiiresel etkilere bagimli olarak gelismeleri; daha
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dogrusu gelisemeyip ciliz kalmalari etkili olmaktadir. Boylece Bati icin de
timiiyle soylenemezse de onemli bir esigi astigt iddia edilen kisi ve
biirokrasinin rasyonelliginin saglanabilmesi; bu a-rasyonel baglanimlari
icinde bir tiirli saglanamamaktadir.

Zumrelere/
Kdkene Gore Ao
Konumu (Cins, 8g;ztmenlere
Irk, Soy, Dil, Konumu
Din, Mez. vb.)\
Velilere Gore
Konumu
Burjuvaziye/ /" /] Ogrencilere
Isverenlere - Gore

. '9
Gore Konumu Azerklik Konumu

Toprak ; /'

Sahipierine/ . .
Kéylilere G%_ ngle.tm 1 Qkulur)vGorell
K Goreli — Ozerkligi
onumu = .
Ozerkligi 2
Iscilere/ f Dis MGK/Orduya
IsgOrenlere Ozerklik ™ Gore

Gore Konumu

[

Hikimete/
Pol.Har. Gore
Konumu

Kiresellesme
ve Dig Etkilere
Gore Konumu

Ziumrelere/
Cins, Dil, Din,
Mez. Gore
konumu

Kiresellesme
ve Dis
Etkilere Gore
Konumu

Sema: Devletin ve Okulun Yapisal Baglan ve Goreli Ozerkligi
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Bu durum aslinda Tiirkiye'nin makro tamimlanmasmma da uygundur.
Burjuvazisi, ticareti, sanayisi gelismemis bir tilkenin merkez tilkesi olmasi
olanakli degildir. Bu anlamda Tirkiye, bir "merkez" tlilkesi olmaktan cok,
"bagimli" bir "gevre", daha uygun bir nitelemeyle "yari-cevre" iilkesi
konumundadir.

Taraf ve sivil kesimlerinin gelisemedigi bir llkede, Ozellikle de giicli
gelenekleri ve askeri bir ge¢cmisi de bulunuyorsa, ordu ve devlet, erkek ve
sunni bir esas ¢cok daha 6nemli bir konuma ytikselmektedir.

Bu genel gorinim okullara da yansimaktadir. Cok mutlaklastimiamak
kaydiyla bir toplumun "devleti ne ise, okulu da odur" denebilir. Okulun;
kendisini olusturan i¢ unsurlara karsi nerdeyse "mutlak 6zerk", dis
ogelere karsi ise nerdeyse "'mutlak bagimh" oldugu soylenebilir.

Yapisal sorunlardan biri, okulun bu goreli Ozerklik derecesinden
kaynaklanmaktadir. Eger bir varhgin goreli 6zerkligi ne kadar diisiikse,
icsel motivasyonu da o kadar diismektedir. Bunun anlami, okul ne kadar
bagimli ise, yani ne kadar 6zerklikten yoksun ise, okulu olusturan taraflarin
inisiyatif almasi olanagi ve istegi de o derece azalmaktadir.

1. Sory Her gey zaten belirlenmis
mi?
& | Evet — ! Birgeyler yapmaya
gerek yok.
Hayir
2. Soru Yapabilecedim bir seyler
var mi?
—P Hayir — | Birgseyler yapmaya
gerek yok. .
Evet
3. Soru Yaptiklanimn bir etkisi
oluyor mu?
~~P Hayit ~—.-pp! Birseyter yapmaya
gerek yok.
Evet
4. Soru Olumiu bir sonuca

ulagahiliyor muyum?
—P Hayr —pu Birgeyler yapmaya

gerek yok,

Evet

v

Birgeyler yap.

Sema: Motivasyonu belirlemeye yonelik sorular (Heckhausen & Rheinberg, 1980:19,
al. Glaser-Zikuda, 2001: 45).
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Okulun dontsturiilebilmesi igin ic¢sel bilesenlerine karsi acik (0gretmen,
ogrenci ve velisine karst acik), digsal etkilere karsi (hiukimet, ordu, is
cevreleri, siyasal cevreler, mezhep gruplari vb.) ise belirli derecede 6zerk
kalmasi gerekmektedir, Bir baska deyisle eger ogretmen, O0grenci ve ailelerin
tanimlanmig gorev ve beklentiler disinda stiregte karar verici bir rolleri
olmayacaksa, zaten boyle bir isten¢ ve glicten uzaklagsmis olmaktadirlar.

Eger daha bastan dissal etkiler altinda okul belirlenmis ve bize anlamli bir
seyler yapmak icin yeterli bir alan (6zerklik) tamimamissa, gercekten bu
durumda motivasyon diismekte, bir etkisi olmayacaksa yapilacak her sey bos
ve anlamsiz hale donigmektedir.

Yapisal katilik ve anomi; giderek bireysel caresizlige, bir "degersizlik"
duygusuna dontismektedir. Hayata bos vermek, elestirel bohemlik icin bir
sey sOylenemez ama vazgecici bog verme; bir tiir 6tenazi, bir tiir "yasarken
o6lme" (bitkisel hayata girme), bir intihar konumundadir.

Bu ve buna benzer yaygin kanaatler, okullarimizin ve bir biitiin olarak
sistemin dontstiiriilme olanagini daha bastan tokezletmektedir. Freudvari
sOylemle, bir tiir 6liim i¢giidiisii kiiresel sizofreniye eslik etmektedir.

8.2.4.Yuzlesme: Bu Arastirma Ne ise Yarayacak?

Onsozde belirttigimiz bir nokta ki, gerek dgretmen, gerek Ogrencilerin en
yogun sorusu "Bu arastirma ne ise yarayacak?" seklindeydi.

Evet, arastirmanin sonunda da, ayni soruyu bir kez daha tekrarlamak ve
yanitlamak sorumlulugundayiz. Bu arastirma ne ise yarayacak? Bunun
yanitim, sadece bir tek konuyla ilintili olarak bile, yukaridaki semay1
tekrarlayarak gosterebiliriz:

Asagidaki semayr bu arastirma boyunca anlatilmaya ve aciklanmaya
calisilan yiizlerce konuda daha olusturabiliriz. Gercekten yapabilecegimiz
bir seyler varsa, bunlarin anlamli sonuclari olacaksa, neden bir seyler
yapmayalim?
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Birseyler Yapmali mi?

1. Soru CKUL*, zaten belirlenmis mi?
Zaten iyi mj? Hos mu?
— Evet — ] Birgeyler yapmaya

gerek yok.
Hayir
2. Soru OKUL” igin yapabilecedim bir
sevier var mi?
—P Hayir —-—ym Birseyler yapmaya
'L gerek yok.
Evet
3. Soru QKUL* igin yaphklarnimin bir

etkisi oluyor mu?
~—~3 Hayir  ~...—j»| Birgeyler yapmaya

gerek yok.

Evet

4. Soru YAPTIKLARIMLA olumlu bir

sonuca ulagabiliyor muyum?
i —pl Hayir —pw| Birgeyler yapmaya

gerek yok.

Evet

Birgeyler yapmaya devam
edecegim.

*OKUL vyerine EGiTIM-OGBETiM, OGRENCI, DERS, BILGI, DOGA, DUNYA,
OZGURLUK, ADALET, SIGARA, UYUSTURUCU, DAYAK, AYRIMCILIK vb.
yazabilirsiniz.

Bu arastirma boyunca gosterilmeye calisildigi lizere okulun organizasyonu
(pratigi) ogretmenler, Ogrenciler, veliler, smiflar, esyalar, kavramlar
arasindaki iliskileri tanimlamaktadir. Bu organizasyon icinde varlifin bir
bagkasi ile tiiketilemeyecek belirli bir varolma/belirli bir Ozerkligi de
bulunmaktadir. Bu kismi 6zerklikler ve kismi sorumluluklar tam da insani
insan, tarihi tarih yapan ve olaylarin dongiisiine kendi dinamigini koyan
yeterince buytik alanlar sunmaktadir. Sorunlar da ¢coziimler de, bizden once
oldugu kadar ayn1 zamanda bize ait. Hatta bizden sonrakiler icin oncelikle
bizim sorumlu oldugumuz seyler olarak anilacak. Ne kadar dert yanarsak
yanalim en azindan tarihin yapici/kurucu bir parcasi olarak bizler salt tarihi
bir riine (kadere) teslim olamayiz. "Degistirme" istencimizi
¢ocuklarimizin lehine kullanarak hem kendimize hem de tarihe "iyilikde"
bulunmaliy1z. Tarihin ve toplumun bir nesnesi oldugumuz kadar bir 6znesi
de olarak sorumluluklarimizi listlenmeli; bir seyler yapmaliyiz.

Kaldi ki insan hem bir ara¢c hem de bir amactir (hem 6zne hem de nesnedir).
Doga ve dogadaki her bi. sey de bu arag-amag, amag-arac olma ozelligini
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ayni anda tasimaktadir. Bir diger deyisle Ogrencilerimiz hem
sekillendirmemiz gereken bir arag, hem de ulasmamiz gereken bir
amagtirlar. Utopyamiz ise herseyin salt "amac" olmasidir.

Her davranisin genel bir kurala yaramasi gerektigini one siiren ahlaksal
hiiklim tarihi atladig1 (Horkheimer ve Adorno, 1996: 153) kadar, kendinde-
varlik olan dogayr ve insani; dolayisiyla ogrenci ve Ogretmeni de
atlamaktadir. Genel bir kural sorunlu oldugu gibi, Camus'ye gore, hayatin
kendine 6zgl ickin/dogustan ve oncel bir degeri de yoktur; insan bunlari
yeniden kurmalidir. Zaten kendisi de bir toplumsal kurulum olan okulun da
deger ve anlami kendiliginden ickin degil, toplumsal pratige; sosyo-
ekonomik yapilanmaya ama ayni zamanda biz 6gretmen, veli ve dgrencilere;
bireysel ve kollektif etkinliklerimize bagh degil mi? Ezilen kadar ezen de biz
degil miyiz?

"Efendi kole" diyalektigini asmamin yolu once efendi olmaktan
vazgecmekten geciyor. Efendi olunacaksa zaten kole olmaya razi oluyoruz
demektir. Ogretmen ve idareciler olarak bir kez daha kendimizi karsimiza
alip, efendi ya da kole degil, oncelikle tam ve esit bir kisi olarak kendimizle
yluzlesmemiz gerekiyor.

Sokratesvari bir soylemle "sorgulanmamis yasam yasanmaya degmez".
Sorgulayabilmek icin de yasamak gerekir. Kendinizi karsiniza
alabildiginizde, aydinlanmanin birinci ayagina varmis yani birincil
olumsuzlamayi1 agmis olacagiz. Kendimizden baslayip elestirebildigimizde
yasamaya baslamis olacagiz.

Bu arastirma ne ise yarayacak (?) sorusu, sorunlara karsi ne yapabiliriz (?)
sorusunu kendinde barindirmaktadir. ' Bu arastirma kendi kendimizle
ylizlesmemiz icin bir firsat sunuyor; yapilacak ve yapabilecegimiz ¢ok sey
oldugunu gosteriyor.

Ancak yine de tespit veya aciga cikarma (desifre etme ki egitim-0gretimin
temel Onceliklerinden biridir) refleksiyonun sadece birinci asamasini
olusturuyor. Aydimlanmak ve aydinlatmak sadece desifre etmekle,
tamyip ogrenmekle simirh olmayip; aym zamnda kendini ve diinyayr
degistirebilmekten gecmektedir. Degistirmek; bir yandan hayattan dersler
cikarmak, diger yandan da cikarilan derslerin (dusiincenin) hayata
gecirilmesidir; disiinceyle yasamin, kuramla pratigin tekrar telcrar
bulusturulmasidir.

Ainesi istir kisinin lafa bakilmaz. Is ise degistirmektir. Degistirmek (is
yapmak); hem nesnellesme, hem de nesnellesirken 6znelesme stireci olup
oncelikle yuzlesmekten gecmekte; bunun icin hem kendi beynimiz ve
elimizle, hem de dissal materyalle yliz ylize gelmemiz gerekmektedir.
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Yiizlesmek ki karsi karstya gelmek oldugu kadar kasrsisma gecebilmek, olan
bitenle aramizda mesafe koyabilmekten geg¢mektedir. Bir diger deyisle
yuzlesmek ozerklik ve ozgiirliik sorunsali oldugu kadar, ayni zamanda goze
alabilme (irade) sorunsalidir.

Bu arastirma; kiicuik bir yiizlesme araci, yizlesirken goze alma, goze alirken
bir degistirme aract olursa, baz1i seylere vesile olmus olacaktir.
Araclastirilmig bir aract olmaktan, sikistirilmig bir sikistirma aract olmaktan;
en azindan aracilik ve sikisikliktan Ozerk-yaratici okula \ dogru mesafe
katedilmesinde bir katkida bulunursa, amacina ulagmis olacaktir. En somut
olarak gretmen-0grenci hiyerarsisi seklinde yansimasini bulan ¢esitli tiirdeki
egemenlik biciminden; otorite ve egemenlik arayisinin somut bir sonucu
olarak hala yaygin olarak siiren baski, asagilama ve dayakgiliktan elestirel-
ozgur okula dogru gecilmesinde bir yarar saglarsa, amacina ulasmig
olacaktir.

Hiyerarsik diizendeki midiir, ogretmen, veli, anne, baba, Ogrenci vb.
olmadan Once; buylik veya kiiciik olmadan once; bas veya diiz 6gretmen
olmadan Once esdeger birer kisi oldugumuzu, egitimin kalitesinin torna
tesviyeden degil bagimsiz kisiler yetistirmekten gectigini hatirlamamiza bir
katkis1 olursa, bu arastirma amacina ulagsmis olacaktir.

Paradoksal bir sekilde ancak gelecegi yaratabilirsek bir zamanlar gelecek
olan gec¢misimizin de bir anlami olacak. Paradoksal bir sekilde tarihin
garantisi degisimden geciyor. Paradoksal bir sekilde ilermeme ve yenilik
mevcuttan yola ciksa da onu asmakla basliyor. Ogretmenler, bir tiir kara talih
gibi, ileriye dogru kosan zamani tutmaya ugragsmayalim. Aksine zamanin
karakteri olan degisimi biz baslatip tarihi ve gelecegi cocuklarimizla birlikte
olusturalim. Ogretmenler rahat birakalim da ¢ocuklar biiyiiyebilsin.
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