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Oz

Egitim {zerine calisan ddsiiniirler, ¢ocuk, Ogrenme, okul, Ogretmen ve Ogretim gibi
kavramlar etrafinda insanin gelisim siirecini anlamaya calisarak bireylerin bagimsiz, topluma
faydali, tiretken ve sorumluluk sahibi kisiler olarak nasil yetistirilebilecegine dair kuramlar
gelistirmislerdir. Ozellikle 20. yiizyilda yaygin uygulanan ulusal egitim sistemlerinin
cocuklara yaklagimindaki yetersizliklerine dair gdzlemler, egitime ¢ocuk merkezli bir yaklagim
diisiincesini de giderek gii¢lendirmistir. Bu baglamda Dewey’in yasantiya dayali grenme
ilkesi, Vygotsky’'nin yakinsal gelisim alani kurami, Freire’nin elestirel pedagoji anlayisi ve
Michael Apple’in egitim politikalar elestirisi, ¢ocuk merkezli bir bakis olusturmaya ¢aligan
alternatif egitim yaklagiminin kuramsal temelleri olarak yaygin kabul gérmektedir. Bu ¢alisma,
Alternatif Egitimin kuramsal temellerinin gliniimiizdeki uygulamalarla nasil iliskilendigini
incelemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda, Tirkiye’deki en koklii alternatif okullardan
birinde gorev yapan bes O0gretmen ve Ogrenim goren bes Ogrenciyle yart yapilandirimis
goriismeler gerceklestirilmistir. Ogretmen goriismeleri, kuramsal ilkelere baglihk gosterilse
de uygulamalarin yonetimsel ve finansal sinirliliklar nedeniyle sekteye ugrayabildigini ortaya
koymustur. Ogrenciler ise, bu okulda gecirdikleri siire boyunca kendilerini ait hissettiklerini,
bir birey olarak deger gordiiklerini ve karar siireglerine katilabildiklerini ifade etmislerdir. Bu
arastirma, alternatif egitimde kuram ve uygulama arasindaki iliskiyi elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirmeyi hedeflemektedir.
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An Inquiry on the Relationship Between the Foundational Theories of
Alternative Education and Its Applications: An Intrinsic Case Study

Abstract

Thinkers who have contributed to the field of education have developed theories on how
individuals can grow into independent, socially responsible, and productive members of
society by discussing concepts such as the child, learning, school, teaching, and instruction.
Dewey’s principle of experience-based learning, Vygotsky’s theory of the Zone of Proximal
Development, Freire’s philosophy of critical pedagogy and Michael Apple’s critique of
education policies—each offering a child-centered perspective on education—have been
embraced by those who argue that the dominant national education systems of the 20th century
fail to reach and engage all children. These three frameworks have come to be recognized as
the foundational pillars of alternative education. This study investigates how the theoretical
foundations of alternative education relate to its contemporary implementation. For this
purpose, semi-structured interviews were conducted with five teachers and five students at one
of the most established alternative schools in Turkey. The interviews with teachers revealed
a strong commitment to theoretical principles, yet also highlighted that implementation is
often hindered by managerial and financial constraints. Students, on the other hand, expressed
that during their time at the school, they felt a strong sense of belonging, were recognized as
individuals, and had opportunities to participate in decision-making processes. This study aims
to offer a critical perspective on how educational theories are reflected in practice within the
realm of alternative education.

Key Words: Alternative education, theories, Dewey, Vygotsky, Freire, Apple.

Giris

Egitim bilimleri alaninda ana akim egitim sistemlerini elestiren, bu sistemlerin
temellerini sorgulayan ¢aligmalar ve bu sistemlere alternatif modeller
giderek kendine daha fazla yer bulmaktadir. Bu baglamda, geleneksel egitim
modellerinden alternatif modellere dogru bir kaymadan da soz edilebilir.
Cocuk merkezli bakis agisindan, bu durumun kaynaginda geleneksel egitim
ortamida Ogrencilerde gozlenen, cogunlukla egitim ortamina ilgisizlik,
devamsizlik ve okulda ayrilma gibi bigimlerde ortaya ¢ikan yabancilasma ve
kopukluk duygusudur. Bu durumun digerlerinden daha farkli 6grenen bireyler
icin ozellikle gegerli olmasi beklenir. Ogrenen ihtiyaglarnin tanimlanmasi
ve ¢oziim getirilmesi geleneksel egitimin yetersiz kaldigi noktalar olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Sistemin yetersizligi ve 6grencilerin tatminsizligine
bir yanit olarak gelisen alternatif egitim modelleri, kapsayici, 6grenci
merkezli ve demokratik 6grenme ortamlari sunmay1 hedeflemektedir. Bu
modeller John Dewey, Lev Vygotsky, Paulo Freire ve Michael Apple gibi
diistintirlerin gelistirdigi felsefi ve psikolojik egitim kuramlarindan destek
alarak gelistirilmis ve uygulanmaktadir.
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Arastirma, alternatif egitimin kuramsal temelleri ile Tirkiye’deki alternatif
egitim pratigi arasindaki iliskiyi kesfetmeyi amaglamaktadir. Dewey, Vygotsky,
Freire ve Michael Apple’in egitim kuramlarina dayanan bu ¢aligma, bu temel
fikirlerin Tiirkiye’de isleyen bir alternatif okulda nasil yorumlandigint ve
uygulandigini incelemektedir. Bu makalenin temeli, on yildir hizmet vermekte
olan ve Tiirkiye’nin en koklii alternatif okulu olarak kabul edilen bir ilkokulda
bes Ogretmen ve bes Ogrenci ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler,
okulun yonetim politikasi, toplanti notlari, karneler, 6gretim materyalleri
gibi dokiimanlar ve arastirmacinin okuldaki kendi deneyimlerinden derledigi
dokiimanlar yoluyla toplanan nitel verilere dayanmaktadir. Bu veriler,
kuramlarin pratikle nasil eslestigini — ya da zaman zaman nasil ayristigini —
ortaya koymak i¢in bir 151k tutmaktadir.

Caligma iki soru lizerinde temellenmistir: (1) Alternatif egitimin dayandigi
temel kuramlar, alternatif okul uygulamalarina nasil yansimaktadir? (2)
Alternatif egitim uygulamalarinda gézlemlenen olgularla, kuramlar arasinda
Ogrenci ve dgretmenlerin deneyimleri baglaminda nasil bir iligki kurulabilir?
S6z konusu sorulara aranan yanitlarla bu aragtirma, alternatif egitim
kuramlart ile okullardaki uygulamalar arasindaki boslugu kapatmaya Tiirkiye
perspektifinden bir katki sunmay1 hedeflemektedir.

Kuramsal Temel

John Dewey

John Dewey, Demokrasi ve Egitim adli temel eserinde egitim kuramlarina
katilimeilik, yasantt odaklilik gibi kavramlar1 katarken, egitimi demokratik
bir girigsim olarak yeniden tanimlamistir (Dewey, 1916/2018, s. 78). Dewey
ve alternatif egitim su agilardan iliskilenebilir: Dewey, geleneksel egitimi
pasiflik ve ezberciligi tesvik ettigi i¢in elestirmektedir; bunun yerine, yasama
aktif katilim ile 6grenmeyi savunmustur. Dewey’e gore egitim, 6grencileri
yetigkinlige hazirlama hedefiyle sinirli kalmamali; dogrudan demokratik yani
katilimeilig1 6n plana alan bir yasam deneyimi sunmalidir (Dewey, 1916/2018,
s. 87).

Alternatif egitim modelleri, Dewey’in deneyime dayali 6grenme, dgrenci
ozerkligi ve okul hayatinin toplumla biitiinlestirilmesi vurgusunu biiyiik
Olclide benimsemistir. Bu diisiinceden esinlenen okullar, genellikle egitim
programlarini tematik projeler, 6grenci aragtirmalar1 ve isbirlik¢i etkinlikler
etrafinda organize etmektedir (Best, 2024, s. 2). Ancak, okullarin kurumsal
yapilart disiiniildiigiinde, bu tiir reformlarin tiimiiyle 6ziimsenemedigi
ve hatta Dewey’in ideallerini benimsedigini iddia eden programlarda bile
ogretmen merkezli, hiyerarsik modellerin kullanildig1r goriilmektedir (Sins,
2022, s. 175).
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Lev Vygotsky

Lev Vygotsky’nin sosyokiiltiirel egitim kuramu, alternatif egitim uygulamalari
acisindan yaygin bagvurulan temel kuramlardan biridir. Vygotsky, bilissel
gelisimin esasen sosyal etkilesim ve kiiltiirel aracilik yoluyla sekillendigini
savunmustur (Vygotsky, 2019, s. 35). Yakinsal Gelisim Alani1 kavrami, hedef
ogrenen kitlesinde daha deneyimli bireylerin (akranlar, 6gretmenler) 6grenmeyi
yapilandirmada oynadigi destekleyici rolii vurgulamakta ve Ogrencilerin
kendi baglarina ulagsamayacaklari bir anlayis diizeyine ulagmalarint miimkiin
kilmaktadir (Vygotsky, 2019, s. 45). Alternatif egitim uygulamalari, katilimei
Ogrenme ortamlarini, akran 6grenmesini ve 6gretimi 6grencilerin gelisimsel
ihtiyaglarina uyarlamayr merkeze alarak Vygotsky gelisimsel ihtiyaglar
beslemeye doniik ilkelerini benimsemektedir (Veresov & Kellogg, 2019, s.
19).

Standartlagtirilmis, tek tip egitimi reddedip, bireysellestirilmis ve sosyal
O0grenme deneyimlerini savunmak, Vygotsky’nin yakinsal gelisim alam
kuramiyla dogrudan ortiismektedir. Ancak 6gretmen egitimi eksiklikleri ve
kalabalik sinif mevcutlar1 gibi pratik sinirlamalar, gliniimiiz kosullarinda
Vygotsky pedagojisinin tam anlamiyla gergeklestirilmesini zorlagtirmaktadir
(Best, 2024, s. 7).

Paulo Freire

Paulo Freire’nin elestirel pedagojisindeki diyalog yoluyla Ogrenmeyi
kurgulamak, 6grencinin kendi 6grenmesine elestirel bakisini desteklemek,
Ogrenen kisinin egitimde 6zne olmasi kavramlari, alternatif egitim kuram
ve uygulamalart arasindaki kdpriiyii canli tutmaya yardimci olacaktir. Freire
egitimi Ozgiirlesme pratigi olarak yeniden konumlandirmigtir. Diyalogu,
elestirel diistinmeyi ve kolektif eylemi vurgulamaktadir (Freire, 2021, s. 28).
Freire, geleneksel egitim sistemini, 0grencileri bilgi deposu olarak gdren
“bankac1 egitim modeli” nedeniyle sert bicimde elestirmektedir. Bunun yerine,
O0gretmen ve Ogrencinin birlikte bilgi trettigi, karsilikli insanlagma siireci
olarak “diyalojik” modeli 6nermistir (Freire, 2021, s. 45). Diyalojik model,
farkli goriislerin timiiniin duyuldugu ve tartisildigi uygulama yontemleri
icermektedir.

Alternatif egitim diislincesi, 6zellikle 6grencinin sesini duyurmasi, elestirel
sorgulama ve yasantiya dayali bir okul yapisi Onerdiginden, Freire’nin
idealleriyle ortiismektedir. Ancak Freire’nin radikal elestirilerini siirdiiriilebilir
kurumsal pratiklere doniistiirmek ¢ogu zaman direngle karsilagmistir; ¢iinkii
alternatif okullar her ne kadar bu kuramlari benimseme hedefiyle yola
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ciksalar da standartlasma ve uyumlanma baskisi altinda elestirel yonlerini
kaybedebilmektedir (Sahin, 2017, s. 6).

Michael Apple

Michael Apple, yazilarinda, egitimin ideolojik bir yap1 olduguna dikkati
cekerek, mevcut iktidar iligkilerini ve sosyal hiyerarsileri siirdiirmeye
hizmet ettigini tutarh bir sekilde savunmaktadir. Apple’a (2015) gore, ana
akim egitim, okul ortamindaki liyakat soylemiyle, okul digindaki toplumsal
esitsizligi sorgulamadan kabullenmis ve yeniden {iretmis olmakta, mevcut
toplumsal normlar1 korumaktadir.

Bu acidan bakildiginda, alternatif egitim sadece pedagojik bir yenilik olmanin
Otesine gegcmektedir. Bunu yaparken, egitimi metalastirma ve standartlastirma
yoniindeki neoliberal girisime meydan okuyan bir politik eyleme
doniismektedir. Sonug olarak, alternatif egitim simif i¢inde amag, dzerklik ve
toplulugu yeniden tesis etmek icin bir mekanizma olarak islev gérmektedir.

Michael W. Apple’in Education and Power adli eseri, okul sistemlerinin
egemen giic yapilar tarafindan nasil sekillendirilmekte oldugunu ve
miifredatin toplumsal esitsizlikleri yeniden tliretmekte olan politik, ekonomik
ve kiiltiirel ¢ikarlara nasil hizmet etmekte oldugunu incelemektedir (Apple,
2004, s. 22). Apple, egitimin hegemonyanin iiretildigi temel bir alan oldugunu
savunmaktadir; c¢linkii glicli gruplar hangi bilginin mesru sayilmakta
oldugunu, hangi kiiltiiriin deger gérmekte oldugunu ve mevcut toplumsal
diizeni siirdiirmekte olan hangi becerilerin 6nceliklendirilmekte oldugunu
belirlemektedir (Apple, 2004, s. 45-47).

Apple, okullarin kapitalist toplumlarin daha genis baglaminda islev
gordiigiinii gostererek, egitim reformlarmin ¢ogu zaman piyasa talepleriyle
uyumlu durumda oldugunu ve bu durumun uysal ¢alisanlar yetistirilmesine
ve smifsal hiyerarsilerin korunmasina hizmet etttigini gosterir (Apple, 2004,
s. 63). Bununla birlikte Apple, okullarin tamamen bu yapilar tarafindan
belirlenmemekte oldugunu vurgulamaktadir. Smif ig¢inde Ogretmenler ve
ogrenciler, alternatif bilgi iretiminin, demokratik katilimin ve elestirel bilincin
ortaya ¢cikmakta oldugu direnis alanlar1 yaratabilmektedir (Apple, 2004, s. 89-
92).

Apple, ders kitabi igeriklerinin, standartlastirilmis degerlendirmenin ve “akla
uygun” gibi sunulmakta olan meritokrasi varsayimlarinin, ayricaligin egitim
yoluyla nasil islemekte oldugunu gizlemekte oldugunu tartismaktadir (Apple,
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2004, s. 111-114). Eser, 6grenmenin metalastirilmakta oldugu, yonetsel
kontroliin artirllmakta oldugu ve Ogretmenlerin mesleki 6zerkliklerinin
azaltilmakta oldugu neoliberal doniigiimleri de elestirmektedir (Apple, 2004,
s. 135-137). Apple, gizli gii¢ iliskilerini aciga cikarmakta olan, kiiltiirel
tahakkiimii sorgulamakta olan ve toplumsal adaleti desteklemekte olan
elestirel bir pedagoji benimsenmesi gerektigini 6ne stirmektedir (Apple, 2004,
s. 158).

Michael W. Apple’in egitim sosyolojisine getirdigi elestirel bakis, Ideology
and Curriculum (1979/2019) ve Education and Power (1982/1995) eserlerinde
acik bicimde ortaya konulmaktadir. Apple, egitimin ekonomik, kiiltiirel
ve ideolojik iktidar iligkilerinden bagimsiz olamayacagmi savunmaktadir.
Okullarin yalnizca bilgi aktaran kurumlar degil, ayni zamanda toplumsal
diizenin yeniden iretildigi ideolojik aygitlar oldugunu one siirmektedir
(Apple, 2019, s. 27). Egitim programinin, “kimin bilgisi mesrudur?”” sorusuna
verilen yanitla dogrudan iliskili oldugunu belirterek, egitim politikalariin
egemen siif ¢ikarlarma hizmet etmekte oldugunu vurgulamaktadir. Apple’a
gore resmi bilgi toplumsal esitsizlikleri siirdiirmekte; 6grenciler, cinsiyet, sinif
ve etnik koken temelinde farkli bigimlerde konumlandirilmaktadir (Apple,
1995, ss. 45—47). Bu nedenle, 6gretim etkinlikleri, ders kitaplar1 ve 6lgme-
degerlendirme siirecleri tarafsiz degil, ideolojik siirecler olarak goriilmektedir.
Bununla birlikte Apple, egitimde direnisin ve karsi-hegemonik eylemin de
miimkiin oldugunu savunmakta; 6gretmenlerin ve 6grencilerin sinif iginde
elestirel farkindalik gelistirerek egemen sdylemleri sorgulayabileceklerini
ileri siirmektedir (Apple, 1995, ss. 89-92). Bu yoniiyle, Apple’n yaklagimi
Paulo Freire’nin 6zgiirlestirici pedagojisiyle benzer bir ¢izgide yer almakta
ve okullarin demokratiklesme icin potansiyel bir alan olabilecegini
gostermektedir.

Apple’in daha sonraki ¢alismasi Can Education Change Society? (2013),
bu elestirel cergeveyi genisleterek egitimin toplumsal doniisiimdeki roliinii
tartismaktadir. Apple, egitimin tek bagina toplumu degistiremeyecegini,
ancak toplumsal hareketlerle birlikte islediginde degisimin gii¢lii bir aracina
doniisebilecegini savunmaktadir (Apple, 2013, s. 41). Ona gore neoliberal
politikalar, egitim sistemini piyasa mantigina gore yeniden bi¢imlendirmekte;
ogretmen O6zerkligi, esitlik ve kamusal yarar ilkeleri giderek zayiflamaktadir.
Bu siiregte egitim, vatandashik yerine “vergi miikellefi” kavrami etrafinda
yeniden tanimlanmakta; bireyler toplumsal sorumluluklarindan ¢ok ekonomik
fayda iizerinden degerlendirilmektedir (Apple, 2019, s. xii). Apple, elestirel
pedagojinin yalnizca teorik bir yaklasim degil, ayn1 zamanda eyleme dayali
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bir sorumluluk oldugunu vurgulamakta; egitimcilerin toplumsal adalet, esitlik
ve demokratik katilim yoniinde kolektif biling gelistirmeleri gerektigini
belirtmektedir (Apple, 2013, ss. 135-137). Boylece Apple, egitimi hem
iktidar yeniden iiretildigi hem de doniistiiriicii bir miicadele alani olarak
ele almakta; demokratik bir toplumun insasinda egitimin ahlaki ve politik
sorumluluguna dikkat ¢cekmektedir. Onun ¢aligmalari, modern egitimin piyasa
baskilarina ragmen 0Ozgiirlestirici potansiyelini hatirlatmakta ve egitimcileri,
bilginin, kiiltiirlin ve esitligin yeniden tanimlanmasinda etkin bir 6zne olmaya
cagirmaktadir.

Alanyazin Taramasi

Alanyazin, alternatif egitimi kuramsal temelleri ile uygulamalar arasindaki
kesisim noktasina yerlestirirken, okula yabancilasma ve okuldan kopukluk
olgularini1 da ele almaktadir. Tirkiye baglaminda ise tikel okul incelemeleri
cogunluktadir. Alternatif egitime odaklanan alanyazin, ¢esitli ulusal ve yerel
baglamlari yan yana getirerek, farkli alternatif egitim modellerinin kurumsal,
kiiltirel ve politik diizelmelerle nasil iligkilendigini gostermektedir. Bu
karsilikli iliski, alternatif egitimi, duragan bir model olarak degil, hizmet ettigi
topluluklarin sosyal gergekliklerine ve ihtiyaglarina siirekli olarak uyarlanmasi
gereken dinamik bir uygulama olarak kavramanin 6nemine isaret etmektedir.

Diinyada Alternatif Egitim

Teorik olarak kapsamli bir temel sunsa da alternatif modeller gercek simif
ortamlarinda uygulandiklarinda 6nemli zorluklarla karsilasabilmektedir.
Best’in (2024) belirttigi gibi, demokratik ve yasanti odakli ilkeleri benimseme
hedeflerine ragmen, ¢ok sayida alternatif okul, hesap verebilirlik, finansal
siirlamalar ve biirokratik yavaslik gibi kurumsal zorluklarla kargilagsmaktadir.
Ayrica, bu okullar genellikle fiziki ve finansal sartlar altinda uyarlanabilir bir
esneklige sahip goriilmemistir ve siklikla misyonlarindan sapmak durumunda
kalmaktadir.

Bir bagka nokta olarak egitimde yabancilagsma sorunu, alanyazinda kayda deger
bir endise kaynagi olarak goriilmektedir. Ogrenciler, egitimi hayatlarindan,
ilgi alanlarindan ve kimliklerinden kopuk olarak algiladiklarinda
yabancilagsmig hissetmektedirler. Burada yabancilasma kavrami, Marksist
teori baglaminda ele alinmistir. Marx (1998, s. 371) yabancilagsmay1, insanin
kendi emegine ve dolayisiyla yasamina yabancilasarak, kapitalist sistemin
bir ¢arkina doniismesi olarak kurgulamaktadir. Bu bakis agis1 6grencilere
uyarlandiginda, calismalarinin igeriginden, Ogretim yontemlerinden ve
ogrenmelerinin  gerekgesinden kopukluk yasamaktadirlar; caresizlik ve
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ilgisizlikle egitimcilerinden ve akranlarindan uzaklasir, okulda ve egitim
hayatinda yalnizca beden olarak var olan bireylere doniisiirler. Boylece
kendi 6grenme seriivenlerinde etkisiz bir 6ge olurlar. Bu yabancilagmaya
¢oziim olarak deneysel arastirmalar, alternatif egitim uygulamalarinin,
ogrencinin aktif katilmi artirarak kendi &grenmesi iizerinde yeniden s6z
sahibi olabildigini gdstermektedir. Pettitt’in (2023) Amerika Birlesik
Devletleri’nde yaptigi nitel arastirmaya gore, geleneksel okullarda gz ardi
edilmis, degersiz hissetmis ve 6grenme siireclerinden kopmus Ogrenciler,
alternatif bir okulda aidiyet hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin artan
motivasyonu, 0gretmenlerinin sefkatinden, egitim programinin esnekliginden
ve smifin kapsayici ortamindan kaynaklanmigtir. Fortems (2023), karsilikli
ilgi, 6grencinin sesini duyurabilmesi ve topluluk bilincine dncelik vermenin
cocuklar1 alternatif okullara etkili bir sekilde yeniden dahil edebilecegini
gostermektedir.

Alternatif okullarda yasanan sorunlar {izerine yapilmis arastirmalarda, 6grenci
merkezli yaklagimlarin en ¢ok benimsendigi okullarda bile bazi engellerin
ortayaciktigi gorillmektedir. Groves (2023) tarafindan belirtildigi gibi, alternatif
siniflarda duygusal ve davranigsal zorluklarla cokca karsilagilmaktadir.
Davranis yonetimi i¢in grup uygulamalari daha diizenli bir sinif ortami saglasa
da, bu stratejilerin bireysel yardim olmadan kullanilmamasi gerektigi ortaya
cikmistir. Gruplandirarak davranis sorunlarini ¢6zmeye yonelik uygulamalar
bireysel farklarm tam olarak goriilmesine bir engel olusturarak 6grencide
strese sebep olmaktadir.

Coziim Odakl Pedagojik Bakig Acilart

Meehan (2020), ingiltere’deki alternatif okullarda yaptig1 calismada, iliskisel
pedagojinin 6grencileri olumlu anlamda dontiistiirdiigiinii ve alternatif egitimin
baglantilara 6ncelik verdigi fikrini gliglendirdigini belirtmektedir. Alternatif
okullarda dgrenciler, 6gretmenleri uzak, otoriter figlirler olarak degil, daha
cok yoldas ve mentor olarak algilamaktadirlar. Empati ve karsilikli saygiya
dayali bu baglantilar, giiveni, aidiyet duygusunu ve akademik 6z yeterliligi
artirmistir. Bu pedagojik yaklagim, anlama ve oOz-yeterliligi gelistirmek
icin dgrenciler ve egitimciler arasindaki is birliginin etkisini gozler oniine
sermektedir.

Egitimde bagar1 tanimini yeniden degerlendirmek, literatiirde temel bir tema
olarak siklikla karsimiza ¢ikmaktadir. Yiiksek sinav notlari, normlara uyum
ve belirlenmis kriterler araciligryla ilerleme, geleneksel egitimde bagariin
gostergeleri olarak kabul edilmektedir. Buna karsilik, alternatif egitim,
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odagimi bireylerin kisisel gelisimini, topluma katilimimi ve sosyal-duygusal
biiyiimesini igerecek sekilde kurmaktadir. Newton (2021) ve Fleming (2023),
bu kavramlar1 dikkate alan daha kapsayici bir degerlendirme sistemini
savunmaktadir. Ogrenci memnuniyeti, dzerklik, giiven ve esitlik gibi faktorleri
olgiit olarak incelemeyi 6nermektedirler.

Alternatif egitim, bati kiltiiriiniin disinda kalan {ilkelerde daha farklh
sebeplerle ortaya ¢ikmaktadir. Lin ve Liu (2022), Cin’deki alternatif egitim
programlarini incelemek i¢in dort ana kategori belirlemistir: Waldorf okullari,
Montessori programlari, yasam tarzi programlar1 ve misyon odakli kurumlar.
Bu modeller, devlet egitim sisteminin testlere odaklanmasina ve yogun
rekabete tepki olarak ortaya ¢cikmistir ve daha 6grenci merkezli ve duygusal
ihtiyaclara daha duyarl alternatifler sunmaktadir. Tomaszewska (2022) ise,
Polonya’da bir grup ebeveyn tarafindan baslatilan serbest demokratik okullar
iizerine bir ¢alisma yapmuistir. Calisma, bir zamanlar esitlik¢i ve dayanismaci
ilkeleri blinyesinde barindiran bu okullarin topluluk kimliklerinin, neoliberal
dinamikler ve piyasa mantig1 tarafindan asinmaya basladigini gostermektedir.
Anne-baba tercihleri konusunda teorik cergeveler ile giderek bireysellesen
pratik uygulamalar arasinda tutarsizliklar ortaya ¢ikmistir. Tomaszewska’nin
bulgulari, 6zellestirmenin ve yapisal esitsizligin bir¢ok model {izerinde etkili
oldugunu belirten Mills ve McGregor’un (2014) bulgulariyla uyumludur.

Avustralya’dan Armitage (2022), geleneksel egitimden dislanmis veya
geleneksel egitime katilmayan gengler i¢in tasarlanmis kurumlar olan “esnek
okullarin” eski dgrencileriyle goriismeler gergeklestirmistir. Katilimcilar, bu
kurumlardaki agik ve hoggortilii ortamlarin 6grencilerin heyecanini, 6zgiivenini
ve sosyal becerilerini artirdigimi bildirmistir. Egitimciler ve 6grenenler
arasinda otantik iligkilerin ve anlaml etkilesimlerin varligi alternatif egitimin
olumlu bir sonucu olarak not edilebilir.

Bodde ve de Jong’un (2021) Hollanda Dalton okullarinin nicel analizi ek
bilgiler sunmaktadir. Bulgular, geleneksel okullardaki akranlarinin aksine,
Dalton okullarindaki 6grencilerin kendi 6grenme ve karar verme siireglerini
denetlemede daha fazla 6zerklik gdsterdigini ortaya koymaktadir. Ancak, test
puanlariyla gosterilen akademik sonuclarda minimal degisiklikler olmustur.
Bu uyumsuzluk, geleneksel akademik Olgiitlerin alternatif egitimin etkisini
tam olarak degerlendirmede yetersizligini gostermektedir. Bu kesif, kisisel
gelisim, elestirel diistinme, duygusal dayaniklilik ve is birliginde 6grencilerin
yeterliliklerini degerlendirmek icin daha biitiinciil ¢erceveler olusturarak
geleneksel degerlendirme sistemlerinin eksikliklerini gidermek amaciyla
alternatif pedagojik felsefelerin gerekliligini vurgulamaktadir.
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Tiirkiye’de Alternatif Egitim

Heniiz baslangic asamasinda olmasina ragmen, alternatif egitim bakis acilar
ve bunu benimseyen okullar Tiirkiye’de daha ¢ok goriilmeye baglamistir.
Diindar (2007), Tirkiye’de alternatif okullarin ebeveynler tarafindan,
kamusal egitimin kat1 yapisina bir ¢dziim olarak goriildiigiinii belirtmektedir.
Montessori, Waldorf, Reggio Emilia ve doga temelli okullar, bu projelerden
ortaya c¢ikan kurumlarin ornekleridir. Bu kurumlarin sayica arttigi dogru
olsa da uzun Omiirlii olmalarina engel teskil eden bazi sorunlar mevcuttur.
Ornegin, Sahin (2017) makalesinde, alternatif okullarin yetersiz finansman,
Milli Egitim Bakanligi’ndan taninmama, d6gretmenler igin yetersiz kuramsal
egitim ve velilerin ¢ocuklari adina gelecek kaygilart dahil olmak tizere
onemli zorluklarla karsilastigini gézlemlemektedir. Mevcut zorluklara
ragmen, akademik ilginin artmasi ve bu okullarin sayisinin giinden giine
artmasi, Tirkiye’de egitimin bakis acisinin giderek daha yenilik¢i oldugunu
gostermektedir.

Arslan ve Demir’in (2023) arastirmasina gore, Tiirkiye’deki egitimcilerin
cogu alternatif yontemlerin degerini kabul ederken, digerleri bu modelleri
etkili bir sekilde uygulamak i¢in gerekli yeterlilige veya kurumsal destege
sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Tiirkiye’de, agirlikli olarak geleneksel
sinif yonetimi ve ders kitabi odakli 6gretimi vurgulayan 6gretmen egitiminde,
alternatif pedagojinin felsefi temellerinin ve pratik uygulamalarinin dahil
edilmesinde bir eksiklik bulunmaktadir. Bu uyumsuzluk, maksimum
potansiyellerine ulagmalarini engellemektedir.

Yine Tiirkiye’de yapilan deneysel bir calisma, 0grencilerin resmi olarak
ayrilmadan Once geleneksel egitimden kopmaya basladigini gostermektedir.
Karaca (2018) ve Simsek (2020) tarafindan ifade edildigi sekliyle “sessiz
uzaklagma”, 6grencilerin kronik devamsizlik, minimum katilim ve azalan
akademik istek dahil olmak iizere yabancilagsma belirtileri gosterdigi zaman
ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonuglar, 6grenci katilimina dncelik veren alternatif
6grenme ortamlarmin énemini vurgulamaktadir.

Tiirkiye’deki Farkli Pedagojik Yaklagimlar

Orman okullar1 ve diger doga temelli, yasantiya dayali programlari benimseyen
kurumlar, potansiyel alternatifler olarak son zamanlarda popiilerlik kazanmistir.
Koseoglu ve Barut (2023), Samsun ilinde bir orman okulu modelinin kiigiik
cocuklarm gelisimi {izerindeki etkisini inceleyen bir arastirma yiriitmistiir.
Caligmalarinda 6zgiliven, sosyal etkilesim, konsantrasyon ve motor
koordinasyonda onemli gelismeler gozlemlenmistir. Dewey’in yasantiya
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dayali 6grenmeyi ve cevreyle etkilesimi vurgulayan metodolojisine benzer
sekilde, bu cerceve, kesfi, 6zerkligi ve dogayla baglantiy1 tesvik etmektedir.
Orman okullari, egitimi geleneksel sinif ortaminin dtesine tagiyarak biitiinciil
gelisimi tesvik etmektedir. Bu model, geleneksel pedagojilerin siklikla ihmal
ettigi biligsel, duygusal ve fiziksel nitelikleri bir araya getirmektedir.

Alternatifpedagojilerarasindan Waldorfmodeli, 6grencilerinyaratici gelisimini
ve bireyselligini gelistirmeyi vurgulamaktadir. Korkmaz ve Oztiirk Samur
(2022), Waldorf okul 6ncesi programlarinin ¢ocuklarin yaraticilig {izerindeki
etkisini incelemek icin yari deneysel bir calisma yiirlitmislerdir. Bilissel
gelisim belirgin sekilde etkilenmese de, akicilik, esneklik ve yaraticilikta
dikkate deger gelismeler gozlemlenmistir. Bulgular, estetik duyarhilik,
duygusal ifade giicii ve hayal giicii gibi becerilerin alternatif pedagojilerin en
cok etki gosterdigi bolgeler olabilecegini diisiindiirmektedir. Waldorf egitimi,
erken ¢ocukluk ortamlarinda ¢ok yonlii 6grenenler yetistirmek igin ¢esitlilik
igceren bir yap1 sunarken kati bir sekilde tanimlanmis akademik basaridan ¢ok
biitiinsel gelisimi vurgulamaktadir.

BBOM (Baska Bir Okul Mimkiin Dernegi) gibi girisimler, Tiirkiye’de
alternatif egitimin sosyal ve siyasi potansiyelini vurgulamaktadir. BBOM,
elestirel pedagojiden ve Freire’nin 6zgiirlestirici ideallerinden yararlanarak,
demokratik yonetim, &grenci katilimi ve siirdiiriilebilirlik kavramlarina
dayanmaktadir. Tiim bilesenleri karar almayi tesvik etmekte ve ticari
cikarlardan kacginmaktadir (Ardakog, 2021). BBOM’un varligi, alternatif
egitimin hem bir egitim yaklasimi hem de bir sosyal hareket olarak islev
gorebilecegini gostermektedir. Egitim, kapsayici, topluluk odakli grenme
ortamlari tesvik edilerek, adalet, katilim ve ekolojik farkindalik {izerine kurulu
bir kamu mali olarak yeniden kavramsallastiriimaktadir.

BBOM fizerine bir baska calisma, Ankara’da ebeveyn destekli demokratik
bir kooperatif ilkokulunun alternatif egitim uygulamalarini ve karsilagilan
giicliiklerini incelemektedir (Gok & Akar, 2023, s. 139). Arastirmada
derinlemesine goriismeler, gozlemler ve belge analizleri kullanilarak okulun
orgiitsel ve pedagojik yapist biitiinciil bigimde analiz edilmektedir (Gok &
Akar, 2023, s. 141). Bulgular, okulun demokratik yonetim, topluluk duygusu,
biitiinciil 6grenme ve dgretmen ile 6grenci 6zerkligi gibi degerlere giiglii
bi¢cimde vurgu yapmakta oldugunu gostermektedir (Gok & Akar, 2023, ss.
146-148). Paydaslarin esit s6z hakkina sahip oldugu karar alma siirecleri ve
uygulamali atdlye ¢alismalart okulun yenilik¢i yonlerini olusturmaktadir (Gok
& Akar, 2023, ss. 150—152). Ancak rol ve sinirlarin net olmamasi, 6gretmen ve
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ebeveynler arasinda giic miicadelelerine yol agmakta; fikir birligi gerektiren
karar siirecleri zaman kaybma neden olmakta ve Ogretmenler pedagojik
rehberlik eksikligi nedeniyle uygulamada belirsizlikler yasamaktadir (Gok
& Akar, 2023, ss. 147-149, 153). Tirkiye’deki merkezi egitim sistemi ve
alternatif pedagojilere yonelik sinirli destek g6z oniine alindiginda, bu modelin
stirdiiriilebilirligi icin daha yapilandirilmis programlara ve profesyonel destege
ihtiya¢g duyulmaktadir (Gok & Akar, 2023, s. 154). Sonug olarak calisma,
alternatif egitimin demokratik degerleri ve bilgi ¢agi becerilerini geligtirmeye
yonelik giiclii bir potansiyel sundugunu ortaya koymaktadir (Gok & Akar,
2023, s. 158).

BBOM okullarina odaklanan bir diger ¢alismada 6ncelikle Tiirkiye’de egitimin
tarihsel ve yapisal sorunlar1 agiklanmakta ve ardindan Bourdieu, Freire ve
Dewey gibi diisiiniirlerin elestirel egitim yaklagimlarinin alternatif arayislara
sagladigi kuramsal temel tartisilmaktadir (Sahin, 2017, ss. 282-285). Bulgular,
BBOM okullarmin MEB miifredatin1 yerine getirmekte oldugunu fakat
demokratik yonetim, alternatif egitim, ekolojik durus ve 6zgiin finansman
ilkeleriyle standart okul modelinden ayrigtigini gostermektedir (Sahin, 2017,
ss. 289-291). Bu dort ilkenin, bireysel farkliliklara saygi duyan, toplumsal
adalet ve cevre bilinci gelismis, 6zgiiven sahibi bireylerin yetistirilmesini
amagladigi vurgulanmaktadir (Sahin, 2017, ss. 291-293). BBOM okullarinin
ozellikle ¢cocuk merkezli uygulamalar, katilimer karar mekanizmalar1 ve
topluluk temelli 6grenme deneyimleri yoluyla bilgi cagi gereksinimlerine
uygun bireyler yetistirmeyi hedeflemekte oldugu belirtilmektedir (Sahin, 2017,
ss. 293-295). Ancak heniiz yetiskin mezun sayisinin bulunmamasi nedeniyle
toplum iizerindeki etkilerinin olasiliklar {izerinden degerlendirilebildigi
aktarilmaktadir (Sahin, 2017, s. 298).

Kayan ve Kozikoglu (2023), Tiirkiye’de elestirel pedagojinin miifredat
gelistirme ve egitim reformu iizerindeki etkisini incelemekte ve bu perspektifi
teorik galigmalarinda ayrintili olarak agiklamaktadir. Yaklasimlari, Frankfurt
Okulu’nun aragsal rasyonalite elestirilerine dayanmaktadir ve egitim
kurumlarinin yalnizca teknik becerilere ve ekonomik faydaya odaklanmak
yerine siyasi biling ve etik soylemi tegvik etmesi gerektigini savunmaktadir.
Bu baglamda bakildiginda, alternatif egitim sadece pedagojik bir yenilikten
Oteye gecerek, elestirel diisiinmeyi, sosyal adaleti ve demokratik vatandagligi
tesvik etmeyi amagclayan siyasi ve etik bir hareketi olusturmaktadir. Bu bakis
acisi, egitimi geleneksel iggiicii hazirlama roliinden, sosyal devrim igin bir
katalizore doniistiirerek yeniden tanimlamaktadir.
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Gelisim ve Cesitlilik Uzerine

Norogesitlilik gdsteren 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak, alternatifegitimin
onemli ancak genis kapsamli incelenmemis bir yoniidiir. Ogrenme giicliigii,
dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu (DEHB) veya otizm spektrum
bozuklugu (OSB) olan 6grenciler etiketlenme, uyumlanma zorunlulugu ve
marjinallesmeyle karsilasabilmektedir. Buna karsilik, alternatif ortamlarda
sinif mevcutlarinin diigiikk tutulmasi, esnek egitim programlar1 ve duyarh
ogretim teknikleri araciligtyla her 6grenciye daha fazla bireysellestirilmis alan
sunmaktadir (Femando, 2024, s. 78). Bu bakis agisi, egitimde kapsayict bir
politika olugturmanin odaga alinmasinin 6énemini gézler 6niine sermektedir.

Ogretime ek olarak, alternatif egitim topluluk ve ebeveyn katilimma énem
vermesiyle bilinmektedir. Topluluk katilimi ve liderligi, genellikle bakanliklar
veya biirokrasiler tarafindan yonetilen geleneksel okullarin aksine, alternatif
okullarda yaygm oldugu gorilmektedir. Tomaszewska (2019, s.451) ve
Ardakog (2021, s. 100) tarafindan yapilan arastirmalar, topluluk katiliminin
kurumsal yabancilasmaya karsi koyarak egitim reformu arayiginda giiglii bir
arag¢ olarak hizmet edebilecegi konusunda hemfikirdir.

Alternatif egitimde dgretmenin roliinii de daha kapsamli bir sekilde ele almak
gerekmektedir. Bu kosullarda 6gretmenler siklikla kolaylastirici, mentor
rolleri tstlenmektedirler. Newton ve Vincent’in (2022) vurguladigi, smif
icinde duygusal baglilik, sinirlarin belirlenmesi ve karsilikli kirllganligin
kabul edilmesi 6nem arz etmektedir. Bu duygusal boyutlar, bilgiyi aktarmaya
yonelik salt teknokratik bir yaklasim yerine, egitimi etik, hassas ve diyalogsal
bir ¢aba olarak tasvir etmektedir. Bu kavram, egitimcilerin 6grencilerinin
bireysel ve kolektif ihtiyaclarin1 daha iyi anlamalarini saglayarak, 6gretimi
empati, karsilikli saygi ve siirekli yansitmaya dayali bir iliski ¢abasina
dontistirmektedir. Calisma, ¢evrenin alternatif 6grenme olanaklarinin
mevcudiyeti tizerindeki 6nemli etkisini vurgulamaktadir. Bir diger deyisle,
pedagoji, ortamdan, farkli yas gruplarindan veya esneklik i¢in olusturulan
alanlar gibi fiziksel 6grenme ortamlarindan dogrudan etkilenmektedir. Reggio
Emilia, Montessori ve orman okullarinda, mekanin notr olmaktan ziyade hem
sembolik hem de pedagojik bir anlama sahip oldugu goriilmektedir. Koseoglu
ve Barut (2023) tarafindan yapilan arastirma da dogal ortamlarda 6grenmenin
sadece fiziksel yetenekleri degil, ayn1 zamanda gelisimin tiim boyutlarini da
etkiledigini gdstermektedir.

Alternatif egitimin stirdiiriilebilirligi ve oOlgeklenebilirligi ¢cok onemli bir
husustur. Bireysellestirilmis etkilesimlere, sinirli 6grenci gruplarma ve
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uzmanlagsmis egitime yogun olarak dayanan modelleri oOl¢eklendirmeye
calisirken zorluklar ortaya ¢ikmaktadir. Alternatif okullarin yasam siireleri,
politika tutarsizligi, egitimcilerin yorgunlugu ve yetersiz finansman nedeniyle
tehlikeye girebilmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’ndeki koklii programlar
dahi kurumsal diren¢ ve hesap verebilirlik kriterlerine uyma zorunlulugu
nedeniyle kendilerini slirdiirmekte zorluklarla kargilasmaktadir (Washington-
Cobb, 2012). Bu, temel fikirlerinden 6diin vermeden alternatif modellerin
6l¢eklendirilmesi i¢in kosullar hakkinda 6nemli sorular ortaya koymaktadir.

Siirdiiriilebilir biiylime, daha genis kamu kurumlari iginde birgok pedagojik
yaklagimin degerini taniyan sistemik reformlar dahil olmak iizere kurumsal
ve finansal destek gerektirmektedir. Fakat, paradoksal bir bi¢cimde, alternatif
egitimin temel ilkeleri kurumsallastik¢a bozulmaya da ugrayabilmektedir.
Alternatif okullar, ulusal gereksinimlere uymak i¢in akreditasyon alirken
veya geleneksel egitim kurumlarina asimile edilirken 6zerkliklerini
ve elestirel diisiinme yeteneklerini kaybedebilmektedir. Sahin (2017),
Tirkiye’deki alternatif adi altindaki kurumlari, 6zglin egitimsel degisimi
hayata gecirememeleri nedeniyle elestirmektedir. Ogrenenler ve 6grenme
stireci hakkinda baglamsal anlayisin eksikligi, uygulamanin yiizeyde kaldigim
desteklemektedir.

Neoliberalizm ve Kiiltiirel Emperyalizm ile ilgili Bir Pencere
Neoliberalizm ve alternatif egitim arasindaki baglanti {izerine yapilan
caligmalarda tutarh bir tema ortaya ¢ikmaktadir. Newton ve Vincent (2022),
alternatif okul Ogretmenlerinin Ogrenci taleplerini standartlastirilmis test
zorunluluklariyla uzlastirmada karsilastigi kalici sorunu vurgulamaktadir.
Birlesik Krallik’taki aragtirmalari, egitimcilerin sinirli kaynaklar ve dig hesap
verebilirlik cergeveleri nedeniyle 6grenci merkezli yaklagimlart uygulamakta
zorluk ¢ektigini gostermektedir. Talepler, 6grenenlerin anlayisini ve 6grenme
siirecini golgeleyebilmektedir.

Bati alternatif egitim paradigmalarinin Bati dis1 baglamlara ihracati, yani
kiiltirel emperyalizm olgusu ise c¢agdas literatiirde giderek daha fazla
incelenmektedir. Reggio Emilia, Waldorf ve Montessori gibi programlarin
kazandig1 Gvgiilere ragmen, yerel inang ve uygulamalara uyum saglamak icin
degisiklik yapilmadan yeni bir baglamda uygulanmalar1 kiiltiirel uyumsuzluga
yol agabilmektedir. Kolektivizme, yaslilara saygiya ve hiyerarsik aile
yapilarina dncelik veren kiiltiirlerde, bu yaklagimlarin tesvik ettigi ¢ocuk
merkezli 6zerklik, yerlesik normlarla ¢elisebilmektedir. Yenilik¢i olan bu
modeller, 6zenle yerellestirilmezlerse kiiltiirel yapilart ortadan kaldirma ve
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neo-somiirgeci dinamikleri yeniden kurma riski tasimaktadir. Bu elestiri,
alternatif pedagojilerin kiiresel yayilimi i¢in kiiltiirel agidan duyarli uyarlama
ve kapsayict diyalogun 6nemini vurgulamaktadir (Newton & Vincent, 2022).

Sistem i¢inde veya disinda olma ikilemi devam eden g¢atigmay1 siirdiirmekte
ve egitim sektorii icindeki daha genis bir sorunu vurgulamaktadir. Bazi
savunucular, kamu egitiminin igten reformunun en etkili yaklasim oldugunu
savunurken, digerleri ger¢ek doniisiim i¢in farkli ama tamamlayici sistemlerin
sart oldugunu iddia etmektedir. Her iki stratejinin de dogasinda tehlikeler
vardir. Eski durum radikal hedefleri yumusatma riski tasirken, ikincisi
marjinallestirilmis niifuslar i¢in dislayic1 veya erisilemez hale gelme riski
tagimaktadir. Apple’in (2015) belirttigi gibi, tiim egitim kurumlar1 daha genis
giic dinamiklerini sekillendiren ideolojik ve sosyal etkilere karsi savunmasizdir.
Bu nedenle, geleneksel olmayan okullar, kurtarici amaglarina sadik kalirken
bu konularin yonetimi konusunda siirekli olarak elestirel yansima yapmak
zorundadir. Apple, alternatif egitimde kesisimselligin ele alinmasinin 6nemini
vurgulamaktadir. Bir 6grencinin deneyimi, egitim paradigmalarindan ve
cinsiyet, smif, dil, yetenek ve irkin etkilesimli etkilerinden etkilenmektedir.
Alternatif okullarda bu faktoérler goéz ardi edildiginde, dislayici dinamikler
yeniden ortaya ¢ikabilir. Sonug¢ olarak, irk¢ilik ve somiirgecilik karsiti,
feminist pedagojiler, cogunlukla Avrupa merkezli paradigmalar i¢in temel
kargi c¢erceveler olarak goriilmektedir. Yapisal esitsizlikleri aktif olarak
ortadan kaldirmaya calisan kapsayict ve destekleyici 6grenme ortamlari,
bu bakis agilarinin alternatif egitim yontemlerine entegrasyonundan ortaya
cikar. Bu yaklasim, alternatif egitimi sosyal adalet icin bir platform olarak
yeniden kavramsallagtirarak, cesitli kimlikleri tanimada, dogrulamada ve
giiclendirmede elestirel katilimin ve esitlik odakli stratejilerin gerekliligini
vurgulamaktadir.

Sonug olarak alternatif egitimin akademik alandaki manzarasi karmasik ve
cesitli bir goriintii sunmaktadir. Hem geleneksel 6grenmeyle iliskili sorunlarin
elestirisi hem de ¢0ziimii olarak ortada bulunmaktadir. Mevcut statiikoya
meydan okurken, ayn1 zamanda ekonomik gerceklikleri, siyasi kisitlamalari
ve sosyal c¢eligkilerin de ele alindig1 bir alandir. Pedagojik yenilik, sistemi
doniistiirme, sektorler arasi is birlikleri ve siirekli elestirel analiz, alanyazinda
vurgulanan temel kavramlar olarak ortaya c¢ikmaktadir. Alanyazin sadece
egitim reformu girisimlerini kaydetmekle kalmamakta ayni zamanda bu
gelisen alanda giderek daha 6nemli bir rol {istlenmektedir.
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Arastirma

Bu ¢galigma, alternatif egitimin kuramsal temelleri ile uygulamalari arasindaki
iliskiyi, Tirkiye’de bir alternatif okulda gergeklestirilen, nitel bir aragtirma
ile incelemeyi hedeflemistir. Ogretmenlerin ve &grencilerin deneyimlerini
ve bakis acgilarin1 anlamak amaciyla, bes dgretmen ve bes 6grenci ile yari
yapilandirilmis  goriismeler gergeklestirilmistir. Katilimcilarin - 6gretmen
kismmi arastirmacinin  kendisinin ulagip onaymi aldigi dgretmenler
olusturmustur. Katilimcilardan 6grenci grubuna dahil olanlar, aragtirmaya
katilmay1 kabul eden 6grencilerdir. Cevrimigi gorlismeye uygun yas grubu
olan 7-11 yaslar1 arasindaki, iletigim bilgileri arastirmaci ile paylasilan 30
Ogrencinin velileriyle irtibat kurulmus, katilima onay verenlerle gériismeler
yapilmistir. Goriismelerde ortaya cikan tekrar eden desenleri belirlemek icin
Stake’in (1995) onerdigi dogrudan yorum ve biitiinlestirici desen teknigi
kullanilmigtir. Boylece Dewey’in deneyime dayali demokratik 6grenme
anlayisi, Freire’'nin Ozgiirlestirici ve elestirel pedagojisi ile Vygotsky’nin
sosyal etkilesim temelli yapilandirmaci yaklasimi ve Apple’in egitim politikasi
elestirilerinin birlesiminden dogan, 6grenciyi merkeze alan katilime1 bir egitim
sisteminin s6z konusu oldugu bir okulda nasil uygulandigi incelenmistir.

Yontem

Bu c¢alisma, Robert E. Stake’in (1995) onerdigi igsel durum ¢alismasi
yaklasimina dayanmaktadir. Stake’e gore, i¢sel durum ¢alismasi, aragtirmacinin
belirli bir olguya 6zgli meraki ve o olgunun kendi igindeki 6zgiinligii
nedeniyle secilen durumlari ele almaktadir. Bu arastirmanin amaci, belirli
bir alternatif okul baglaminda alternatif egitimin nasil hayata gecirildigini
derinlemesine anlamak oldugundan dolay1 i¢sel desen, calismanin dogasina en
uygun strateji olarak benimsenmistir. Aragtirmaci, bu okulun benzersizligine
odaklanmaktadir. Bu yaklasim, kuramsal genellemeden ziyade i¢sel anlama
yoneliktir (Stake, 1995, s. 3-7)

Bu baglamda aragtirma, 0zglin bir alternatif okul deneyimini anlamaya
calismaktadir. Alternatif egitimin, geleneksel egitim kaliplarindan nasil
ayristigini ve uygulamada hangi bi¢cimlerde ortaya ¢iktigini gézlemlemek icin
uygun bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, tiglii bir veri seti lizerinden toplanmistir. Stake (1995, s.107), vaka
calismalarinda giivenilirligi artirmak ic¢in gozlem, goriisme ve dokiiman
incelemesi gibi farkli veri toplama yontemlerinin birlikte kullanilmasini, yani
ticgenlemeyi onermektedir.
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Yar1 Yapuandirilmis Gériismeler

Tiirkiye’deki kokli alternatif okullardan birinde g¢aligmis 5 Ggretmen ve
Ogrenim goren ve gormiis 5 6grenciyle birebir yapilan gériismeler arastirmanin
birincil veri kaynagini olusturmaktadir. Goriigmeler, alternatif egitime dair
kuramsal temellerle uygulama pratikleri arasindaki iliskiyi derinlemesine
sorgulamak iizere yapilandirilmistir.

Dokiiman Incelemesi

Arastirmaci, okulun kamuya agik belgelerini (vizyon-misyon belgeleri,
biiltenler, web sitesi igerikleri) ve sinif ve okul i¢i uygulamalara dair yazil
materyalleri incelemistir. Bu belgeler, okulun kuramsal referanslarimi ve
pedagojik yonelimlerini anlamak amaciyla analiz edilmistir. Stake’e gore
(1995, s. 68) dokiimanlarin vaka ¢aligmalarinda yalnizca bilgi kaynagi degil,
baglami ve anlam iiretimini yansitan tamamlayict bir veri araci olarak ele
alinmasi1 gerekmektedir.

Gozlem

Arastirmacinin, ayni okulda dort yil boyunca 0gretmen olarak bulunmasi,
dogal bir gozlem siireci olusturmustur. Arastirmacinin bu siirece ait alan
notlari, deneyim gozlemleri ve sinif-i¢i etkilesimleri, dolayli ama degerli bir
veri kaynagi olarak siirece dahil edilmistir. Stake (1995, s. 44), aragtirmacinin
sahaya igeriden bir gozle bakmasinin calismanin nitel dogasina katki
sagladigini belirtmistir.

Ucgenleme

Bu calismada kullanilan iiglii veri seti, veri liggenlememesi ilkesine gore
yapilandirilmigtir. Gorligme verileri, gozlemsel bulgular ve belge analizi
kargilikli olarak ortiistiiriilmiis; boylece elde edilen temalarin baglamsal ve
teorik tutarliligi saglanmistir.

Orneklem Secimi

Bu c¢alismada amagli Ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
yuritildigi alternatif okul, Tiirkiye’deki 6zgiin uygulamalari, 6gretmen
egitimine verilen dnem ve demokratik pedagoji anlayisiyla 10 yildir faaliyette
olup, bu yoniiyle bilgi saglama agisindan gii¢lii bir 6rnek teskil etmektedir.
Stake’e gore, i¢sel desenin benimsendigi ¢alismalarda amag genellenebilirlik
degil, baglamsal 6zgiinliigii yakalamaktir. Katilimcilarin dagilimi asagidaki
gibi olup, her birine takma isim verilerek tartigilmistir.
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Tablo1. Katilimc1 Dagilim

Say1 | Ogretmen Brans Cahsma Siiresi Say1 | Ogrenci Yas Ogrencilik Siiresi
1 Okul Oncesi 10 yil 1 7 3yl
1 Gorsel Sanatlar 6 yil 1 8 2yl
1 Ingilizce 4yl 1 9 4yl
1 Psikolojik Danigman 3yil 1 10 4y1l
1 Drama 8 yil 1 12 6 yil

Arastirmacinin Konumu

Stake’in nitel aragtirmada arastirmacinin konumunu gizlememesi gerektigi
yoniindeki 6nerisi dogrultusunda, bu ¢aligmada arastirmacinin konumu agik¢a
belirtilmektedir. Arastirmact, Ingilizce Ogretmeni olarak 4 yil ¢alistig1 okulda
uzun siireli gozlem ve iligki kurma imkan1 elde etmis, bu sayede derinlikli
ve iceriden bir bakis agisi gelistirebilmistir. Bu durum, verilerin baglamsal
gegerliligini ve ¢oziimlemenin derinligini artirmistir.

Veri Analizi

Bu ¢alismada kullanilan nitel veri analiz siireci, Stake’in durum c¢aligmasi
yaklasimina 6zgii dogrudan yorum ve biitiinlestirici desenlerin kurulmasi
stratejilerine dayanmaktadir. Stake’in yaklasimi, olgulara iliskin anlamlarin
baglamsal olarak ortaya c¢ikmasina olanak tanirken, aragtirmacinin hem
gbzlemcei hem de yorumlayici kimligini kabul eden bir ¢ergeve sunmaktadir.

Arastirmact, dort yil boyunca galistigi alternatif okulda edindigi deneyime
dayali gozlem verilerini, belge taramasi ve goriismelerle birlestirerek {ig
kaynak tizerinden veri iiggenlemesi saglamistir. Gortismelerde elde edilen
veriler, ilk asamada dogrudan yorum yontemiyle analiz edilmis, yani her
bir anlamli ifadenin kendi baglami i¢inde degerlendirilmesi saglanmistir.
Ardindan, benzer igeriklere sahip anlatilarin tekrarlayan yapilari dikkate
aliarak kategorik toplama yapilmis ve ortak temalar ortaya ¢ikarilmistir,

Bu siirecte, a¢ik kodlama yoluyla anlam birimleri olusturulmus, ardindan bu
kodlar Stake’in 6nerdigi sekilde arastirma sorulari dogrultusunda kiimelenerek
temalar haline getirilmistir. Bu temalar, ¢aligmanin bulgular bdliimiiniin
omurgasini olusturur.

Veri Toplama Aract

Veri Toplama Aracinin Kuramsal Dayanag

Arastirmada kullanilan veri toplama araci olan yart yapilandirilmig gériisme
formu, alternatif egitimin kuramsal temelleri olan John Dewey, Lev Vygotsky
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ve Paulo Freire’nin pedagojik yaklagimlarina dayali olarak yapilandirilmistir.
Arag, yalnizca veri elde etmeye yonelik degil; aym1 zamanda kuramsal
kavramlarin sahadaki karsiliklarini kesfetmeyi mimkiin kilacak sekilde
kuramsal duyarlilikla hazirlanmisti. Bu dogrultuda, goriisme sorulart,
kuramlarin 6ngordiigii 6grenme ortami, d6grenci-dogretmen iligkisi, 6gretim
yontemleri ve duygusal-sosyal 6grenme boyutlartyla iligkilendirilmistir (Bkz.
Tablo 2).

Dewey’in  (1916/2018) egitimi demokratik yasanti deneyimi olarak
tanimlayan yaklagimi, goriisme formunun yapilandirilmasinda temel referans
noktalarindan biri olmustur. Ozellikle 8grencilerin 6grenme siireglerine aktif
katilmi, yasantiya dayali projeler ve 0grenmenin yasamla baglantis1 gibi
temalar, goriisme sorularinin sekillenmesinde etkili olmustur.

Vygotsky’nin (2019) sosyokiiltiirel 6grenme kurami ve ozellikle “yakinsal
gelisim alan1” (ZPD) kavrami, 6grenciler arasi etkilesim, 6gretmenin rehberlik
rolii ve akran O6grenmesi iizerine gelistirilen sorularla goériisme formuna
yansitilmistir.

Freire’nin (2021) elestirel pedagojisi ise goriisme formunda 6zellikle 6grenci
sesinin duyulmasi, katilimci 6grenme stirecleri ve diyalog temelli dgretim
bigimlerini sorgulayan sorularla temsil edilmistir. Ornegin, &gretmenlere
“Ders igerikleri belirlenirken 6grencilerin fikirleri nasil dikkate alintyor?” ya
da dgrencilere “Okulda 6grenciler karar alabiliyor mu? Nasil?” gibi sorular
yoneltilerek, Freireci pedagojik ortamlarin izleri aragtirilmistir.

Sonug olarak, veri toplama araci yalnizca teknik bir enstriiman degil, ayni
zamanda kuramsal olarak temellendirilmis bir sorgulama aracidir. Dewey’in
deneyime dayali 6grenme anlayisi, Vygotsky’nin sosyal etkilesim vurgusu ve
Freire’nin diyalogcu ve Ozgiirlestirici pedagojisi araciligiyla, goriismelerin
yapist kuramsal biitiinliik icinde olusturulmustur.

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi ve Denenmesi

Bu arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formunun hazirlanma
siireci hem kuramsal dayanaklara hem de uzman goriislerine dayali olarak
yurttiilmistiir. Goriisme formu, alternatif egitimin temel kuramsal kaynaklari
olan John Dewey’in deneyime dayali ve demokratik 6grenme anlayisi, Lev
Vygotsky’nin sosyokiiltiirel gelisim kurami ve Paulo Freire’nin elestirel
pedagojisi ¢ergevesinde yapilandirilmigtir. Ancak bu kuramsal temelin
sahadaki karsiliklarini anlamaya yonelik sorular gelistirmek amaciyla uzman
katkis1 alinmasi gerekli goriilmiistiir.
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Bu dogrultuda, goriisme formunun kapsam gegerliligini saglamak amaciyla
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim
Anabilim Dali’ndan iki uzman tarafindan; gelistirilen sorular hem igerik
biitiinliigii hem de kavramsal dogruluk agisindan degerlendirilmistir. Ayrica,
alternatif egitimin felsefi temellerine iliskin sorularin kavramsal tutarliligini
saglamak iizere Orta Dogu Teknik Universitesi Felsefe Boliimii’nden bir
uzmanin goriiglerine bagvurulmustur. Uzmanlarin Onerileri dogrultusunda
bazi sorular sadelestirilmis, bazilari ise daha acik u¢lu hale getirilmistir.
Gorlisme formunun uygulanabilirligini test etmek amaciyla, s6z konusu
alternatif okulda gorev yapan iki 6gretmen ve ayni okulda 6grenim gérmekte
olan iki &grenci ile pilot uygulama gergeklestirilmistir. Ogrencilerle yapilan
pilot gériismeden 6nce goriigme formunda bulunan 9 soru 7 soruya diigiirilmiis
ve bunlarin sadelestirilmesi gerekmistir. Yapilan sadelestirme ornekleri
asagida goriilebilir. Ogretmenlerle yapilan pilot goriismelerden elde edilen
geri bildirimler dogrultusunda sorularin ifadesi netlestirilmis, kavramsal
tekrarlar azaltilmig ve goriisme siiresini verimli kilacak sekilde form yeniden
diizenlenmistir.

Bu siire¢ sonucunda olusturulan gériisme formu hem kuramsal hem de pratik
bakimdan gecerli ve giivenilir bir veri toplama aract olarak arastirmada

kullanima hazir hale getirilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Goriisme Formu Pilot Uygulama Oncesi ve Sonrasi Ornek Soru

1. Bir alternatif okulda okumay1 nasil 1. Okulda bir giinde neler yapiyorsun?
degerlendirirsiniz?
2. Okulda 6grendigin seyleri seviyor musun,

a. Gunliik rutininizi tammlar misimz? neden?

b. Egitim programinizi nasil a. Okulda kendine hedef belirliyor musun,
buluyorsunuz? nasil?

c. Koydugunuz hedeflere nasil b. Bu hedeflere nasil ulastyorsun?
ulagtyorsunuz?

3. Okulda senin s6z hakkin olan alanlar var mi,
bunlar nelerdir?

a. Okuldaki kurallar1 6grenciler mi
koyuyor, nasil?

b. Okul meclisiniz var mi1? Neler
yapiliyor?

¢. Okul meclisinde alinan kararlar
uygulaniyor mu? Nasil?
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Veri Toplama Siireci

Veriler, katilimeilarin yanitlarina gére daha derinlemesine arastirma yapma
esnekligi ve gorligmeler arasinda tutarlilik saglayan yart yapilandirilmis
bireysel goriismeler yoluyla toplanmustir. Ogretmenler ve 6grencilerle, samimi
ifadeyi tesvik etmek i¢in ayr1 ayr1 goriisiilmistiir. Her goriisme yaklasik 30 ila
45 dakika siirmiis ve ¢evrimigi platformlarda gerceklestirilmistir.

Goriisme protokolii Hacettepe Universitesi Arastirma Etik Kurulu izni
alinarak, katilimcilarin 6grenme, 6gretme, sinif dinamikleri, egitim programi
tasarimi ve bunlarin demokratik, deneyimsel ve 6grenci merkezli degerlerle
uyumu hakkindaki algilarimi aragtirmak igin tasarlanmig agik uglu sorular
icermektedir. Belirli 6rnekleri ve ayrintilar1 ortaya ¢ikarmak i¢in sonda sorular
kullanilmistir. Tim goriismeler Eyliill 2024-Subat 2025 tarihleri arasinda,
Tiirkge olarak, izin alinarak kaydedilip ve daha sonra arastirmaci tarafindan
yaziya gegirilmistir.

Birdiger veri seti olan dokiiman incelemesi aragtirmacinin sdz konusu alternatif
okuldaki, yonetim politikas: belgesi, toplant1 notlari, ders programlari, veli
toplantisi sunumlari ve 6grenci karneleri gibi belgelerin incelenmesi tizerinden
olusturulmustur (Tablo 3).

Tablo 3. Dokiiman Listesi

Yonetim Esaslari

Haftalik Plan (Ogrenci Odevlendirmesi)

Oyun Plam1

Hayat Bilgisi Dersi Caligma Kagid:

Okul Gazetesi

Organizasyon lyilestirme Komisyonu ve Okul Kadrosu Toplantisi Notlart
Ogretmen Toplantis1 Notlar1

Uzaktan Egitim Degerlendirme Toplantis1 (Veli Gériisleri)

Ingilizce Dersi Gazetesi

Elde edilen diger veri seti ise arastirmacinin séz konusu alternatif okulda
bulundugu dort buguk yili kapsayan alan notlari, 6grenci degerlendirmeleri,
Ogrenci meclisi gozlemleri, komisyon ve atdlye gorevlerinden elde ettigi
gozlemler, yonetim ve c¢alisanlar arast iligki tiizerine gozlemlerinden
olusmaktadir (Tablo 7).
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Bulgular ve Tartisma

Katilimc1 goriisleri, dokiiman igerikleri ve arastirmact gozlemi birlikte
degerlendirildiginde, alternatif egitimin Tiirkiye’de umut vadeden ancak ¢ok
katmanli zorluklarla kargilasan bir alan oldugu goriilmektedir. Literatiirle
kurulan bu iliskilendirmeler, sahadan gelen seslerin yalnizca anekdot degil,
kuramsal olarak da anlamli veriler sundugunu gostermektedir. Bu boliimde
aragtirmanin sagladigi bulgulardan ¢ikan temalar 1s1ginda bir tartigma
sunulmaktadir. Ortaya ¢ikan temalar1 desteklemek icin alinti 6rnekleri ve
kodlamalar agagidaki tablolarda izlenebilir.

Belirsizlik ve Ozerklik

Ogretmenlerden Ceren’in “karanlik bir tiinel” metaforu (Tablo 4), alternatif
egitimdeki belirsizlige ve kesfetmeye acik yapiya dikkat cekerken, bu
yaklagim Freire’nin (1970) diyalojik egitim modelini animsatir. Freire’ye gore
bilgi, ezberlenmesi gereken bir igerik degil, kesfedilmesi gereken bir siiregtir.
Benzer sekilde 6gretmenlerin, standart miifredatin disinda kalan alanlari bir
fener gibi aydinlatarak 6grencilere yol gosterdigi gorilmektedir.

Ayni sekilde, alternatif egitimin mekandan bagimsiz bir “felsefe” oldugunu
vurgulayan goriis, Gert Biesta’nin (2010) egitimde “yapilabilirlik” ve “anlam
arayis1” vurgusuyla Ortiismektedir. Biesta’ya gore egitim yalnizca icerik
aktarimi degil, anlam tiretme siirecidir; bu baglamda dgretmenlerin yasadig
belirsizlik, pedagojik doniisiimiin kaginilmaz bir parcasidir.

Alternatif okul ortaminda belirsizlikten duyulan kaygi ilk bakista geleneksel
egitim aligkanliklarina isaret ediyor olabilir. Fakat uzun yillardir bu alternatif
okulda c¢alismig Ogretmenlerin kaygilart tim programim Ogretmenin
inisiyatifinde igslemesinden kaynaklanmaktadir. S6z konusu &gretmenlerin
bir araya gelip planlama yapacak ve bu plana sadik kalip degerlendirebilecek
zaman bulamadiklar anlagilmaktadir.

Cok Boyutluluk ve Zaman Yetersizligi

Merve’nin drama hakkindaki yorumlar1 (Tablo 4), yaparak-yasayarak
O6grenmenin Onemini vurgular. Bu yaklasim, Dewey’nin (1938) deneyim
temelli egitimi ile dogrudan iliskilidir. Dewey’ye gore cocuklar 6grenmeyi
gercek yasam deneyimlerinden inga ederler ve bu deneyimler biligsel, duygusal
ve sosyal boyutlari igerir.

Ancak, uygulamada yasanan zaman darligina iliskin vurgu, alternatif
okullardaki bakis acisinin sistemle gelistigi noktalar1 da gostermektedir.
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Waldorf ve Reggio Emilia gibi modellerin Tiirkiye’deki uygulamalarinda da
siklikla karsilasilan bu sorun, Kayan ve Kozikoglu’nun (2023) belirttigi gibi
alternatif egitim ile kurumsal yap1 arasindaki gerilimi yansitmaktadir.

Zaman kisitlamalarma bir baska vurguyu bu bashik altinda da gdérmek,
alternatif bir okulun egitimde ¢okc¢a zamana ihtiya¢ duydugunu da gozler
online sermektedir. Bir ¢ocugun kendi deneyimiyle &grenebilmesi igin,
dakikalarla birbirinden ayrilmig ders saatleri yeterli goriilmemektedir. Bu
konuda, MEB’in alternatif okullar i¢in farkli bir ¢ergeve yonerge sunmasi
(Gok & Akar, 2023), bu tiir okullarin egitim programlarini ¢cocuk odakli isleyis
planlariyla yapilandirmalarini kolaylagtirabilir.

Aidiyet, Katilm ve Cocuk Haklar:

Ogrenci ve 6gretmen ifadeleri, aidiyetin 6grenmedeki belirleyici roliinii ortaya
koymaktadir. Ceren’in “gocuk kendini dahil edilmis hissedince O6grenme
kalic1 olur” ifadesi, Vygotsky’nin (1978) sosyal etkilesimle 6grenme kurami
ile uyumlu bulunmustur. Ayrica, Ayse’nin “oyun hakkinin korunmasi” ifadesi
(Tablo 4), Birlesmis Milletler Cocuk Haklart Sozlesmesi’nin (1989) 31.
maddesini dogrudan yansitmaktadir. Bu baglamda, alternatif okullarin ¢ocuk
merkezli yapisi ¢ocuk haklar1 temelli bir pedagojinin uygulanabilirligini
ortaya koymaktadir.

Tablo 4. Ogretmen Goriismeleri Kodlar:

3. “Bence ¢ocuk kendini dahil edilmis hissettiginde
ait hissediyor ve ait hissettigi i¢in de §grenme kalic1
oluyor.”

4. “Okul degil hani baska olan hani biz bagkay1 her
yerde devam ettirebiliriz yeter ki bu felsefeye
inanalim ve glivenelim diye.”

Katihimel Almtilar Kodlar
Alternatif egitimde

1. “...karanlik bir tiinel gibi bir yerdeyim. Elimde bir | belirsizlik

fener var ve hani sadece feneri nereye tutarsam oray1

gorebiliyorum.” Kisisel kesif.

2. “Aslinda soyle, alternatif okulda olsak milli Resmi miifredat ile

egitime bagli bir okuluz ve milli egitimin getirdigi alternatif yaklagim
Ceren (Okul sorumluluklarla yiikiimliiytiz.” arasindaki ikili yapi.
Oncesi)

Cocuk katilimi — aidiyet
— kalic1 6grenme.

Alternatif egitimin
mekandan bagimsiz,
felsefi bir yonelim oldugu
inanci.
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Merve (Drama)

1. “Drama... biitlin nsan duyusunun tamamina hitap
eden bir sey... mutlaka drama kullanmamiz
gerekiyor.”

2. “Bizde de dramanin zaten belli asamalari var...
Ama bizim okul saatimiz buna yetmedigi i¢in pargali
yapmak gerekiyordu.”

3. “Dramatik oyunlar ¢alistim... gocuklarin oyun
thtiyacinin kargilanmasi ve oyun oynarken de kendi
ilgi ve becerilerini bulmalari konusunda énemli bir
sey yaptigimmi diistiniiyorum.”

4. “Drama tek basina yapilan bir sey degil...
Dolayisiyla o kadar ¢ok seyi o kadar kisa zamanda
yapmaya ¢alistyor ki gocugun senin ¢ok boyutlu bir
kazanimin oluyor.”

Drama, yaparak-yagayarak
dgrenmenin merkezi araci.

Zaman ve program
kisitlariyla uyarlama
zorunlulugu.

Oyun yoluyla bireysel
gelisim ve kesif.

Drama ile ¢ok boyutlu
ogrenme ve sosyal
beceriler.

1. “Atdlye sisteminin olmasi, ¢ocuklarin kendi ilgi ve
yeteneklerine gore segimlerini... tercih edebiliyor
olmalari...”

2. “Cocuklarin oyun haklarinm 6zellikle korunuyor
olmas: bence kritikti orada.”

ilgi ve yetenek odakli
segim Ozgiirligii
Cocuk haklari ve oyun
hakkinin korunmasi.

Ayse (Psikolojik Ogretmen 6zerkligi ve
Danisman) 3. “Biraz daha boyle o resmiyetten, zorunluluklardan _
uzaklastikca kendi tiretkenligini ve yaraticiligin yaraticthig1.
ekleyebilme hali devreye giriyor bence.” P
Alternatif egitimde
4. “Ama en azindan Tlirkiye 6zelliginde... idealize leiltiivel, ve:yapezal
edilen bir durum var ama o ideal kiiltiirel seye tam da smirhliklar.
ulasilamiyor gibi arada kalmistik.”
1. “...standart okullarda... Sana ihtiya¢ yok bir robot | Standart egitimde
misali, o siireci tamamliyorsun.” ogretmenin
islevsizlestirilmesi.
2. “Bu alternatif egitimler boyutuna geldiginde aa
evet ya gergekten bir seyler yapilabilir.” Alternatif egitimde
Bilge (Sanat N o farkindalik ve ozglirliik.
Ogretment) 3. $1ddn3t51z 1le_t1$1m egl_tlml aldik... aslinda ) )
kullandigimiz lisan da bile ne kadar temel oldugunu | Temel pedagojik

gordim.”

4. “Devletin egitim sistemi ¢gokmiis bir durumda. Ne
olursa olsun o ¢dkiintiiniin i¢inden bir sey filizlenip
cikacak.”

egitimlerin dil ve iletisim

kiiltiiriine katkisi.

Kriz ortaminda alternatif

modellerin dogusu.
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Demokratik Katihm ve Ogrenci Sesinin Duyulmasi

Ogrencilerin karar alma siireglerine aktif katildigina dair alintilar -6zellikle
meclis, cember ve Oneri panolari- Apple’in (2015) “demokratik egitim”
vurgusuyla iligkilidir. Apple, egitimin yalnizca bilgi aktaran bir ara¢ degil,
demokratik yurttaglik bilincini gelistiren bir alan oldugunu savunmustur.

Toprak’in ve Alp’in okul meclisiyle ilgili ifadeleri (Tablo 5), BBOM (Baska
Bir Okul Miimkiin) hareketinin kooperatif modeliyle dogrudan paralellik
gostermektedir. Ardakog (2021), BBOM’un ¢ocuk katilimina verdigi 6nemin
neoliberal egitim politikalarina karsi bir durus oldugunu belirtmistir.

Pedagojik Yontemlerde Alternatif ve Geleneksel Arasindaki iliski
Dokiiman analizine gore bazi belgelerde pedagojik uygulamalar ¢ocuk
merkezli (oyun, deney, 6z degerlendirme) iken bazilari héla geleneksel dlgme-
degerlendirme kaliplarini siirdiirmektedir (Tablo 6). Bu ikili yapi, Sahin’in
(2017) isaret ettigi gibi, alternatif egitimin Tiirkiye’de resmi egitim programina
baglilik baskisi altinda sekillenmek zorunda kalmasindan kaynaklanmaktadir.
Bu durum, alternatif pedagojik yaklagimlarin potansiyelini sinirlayabilir.

Benzer sekilde, alternatif okullarin MEB ile ortak bir ¢aligma yiiriiterek, kendi
isleyislerini uygulanabilir kilacak yonetmeliklere ihtiya¢ oldugu bu baslik
altinda da goriilmektedir.

Rehberlik ve Giiclii Tliskiler

Gerek 6gretmen gerekse 6grenci goriismeleri, 6gretmenin sadece bilgi aktaran
degil, rehberlik eden, duygusal bag kuran yani ¢ok boyutlu kazanim saglayan
bir aktor oldugunu gostermektedir. Newton ve Vincent’in (2022) duygusal
emek ve iliskisel pedagojik sorumluluk kavramlar1 bu baglamda oldukca
aciklayicidir.

Bilge’nin alternatif egitimde yasadig1 doniisiim siireci (Tablo 4), 6gretmenin
islevselligi ile ilgili yapisal farkindaligi artirmaktadir. Bu, standardize
edilmis sistemlerde dgretmenlerin genellikle yalnizca bilgi aktarict islevine
indirgenmesinin elestirisi olarak goriilebilir.

Yapisal Simirhiliklar ve Yonetim Sorunlar:

Kodlar arasinda sik¢a karsilasilan bir diger tema ise alternatif okullardaki
yonetim  sorunlaridir.  Ozellikle &gretmenlerin  ydnetime katilimimin
siirlandirilmasi, kararlarin  velilerce alimmast ya da seffaf olmayan
uygulamalar, alternatif egitimin igsel celiskilerini yansitmaktadir (Tablo 6).
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Kisisel gozlemler ve dokiimanlar (Tablo 7), Biesta’nin (2009) egitimde
amag-ara¢ gerilimi kavramiyla Ortiigmektedir. Biesta, yOnetim araglarinin
egitim tizerindeki hakimiyetinin, egitimde etik ve politik hedeflerin goz
ard1 edilmesine neden oldugunu belirtir. Alternatif okullarda dahi yonetim
araclarinin hiyerarsik varligi, bu teorik gergeveyi dogrular niteliktedir.

Ekonomik ve Kiiltiirel Siirdiiriilebilirlik

Ozellikle 2022 yilina ait kodlar, 6gretmen maaslari, yonetim krizleri ve
kurumsal ¢oziilmelerle ilgili veriler sunmaktadir (Tablo 7). Washington-
Cobb’un (2012) alternatif okullarin siirdiiriilebilirligine dair uyarilar1 burada
dogrudan karsilik bulmaktadir. Ekonomik siirdiiriilebilirlik saglanmadan,
pedagojik ideallerin yagatilmasi giiclesmektedir.

Ayrica, Ayse’nin belirttigi gibi (Tablo 4), “kiiltiirel olarak idealize edilen
modele” ulagmanin Oniinde cesitli engeller bulunmaktadir. Bu, alternatif
modellerin kiiltiirel yapiya entegre edilmeden uygulanmasinin smirl etki
yaratabilecegini gostermektedir.

Tablo 5. Ogrenci Goriisme Kodlar1 Ornekleri

2. “Peki diyelim ki okulda hoguna gitmeyen bir sey
vardi... Arkadaslarinla beraber bunu degistirmek icin
bir sey yapabiliyor muydunuz? — Evet.”

2. Ogrenciler degisim icin
kolektif girisimde bulunabiliyor.

3. “Her hafta cuma giinii ormana gidiyoruz. Bence de
diger okullara gore ¢ocuklara daha cok s6z hakk:
veriyorlar.”

4. “Benim en sevdigim ders matematik. En sevdigim
atblyeler de gorsel sanat atélyeleri.”

Devrim 3. Sorun ¢dzme siirecinde
3. “Ogretmene séyliiyorlardi... Olay: anlatmamizi ogretmen rehberligi.
istiyordu.”
4. Alternatif okul deneyimi diger
4. “Hepsinden daha iyiydi.” okullardan daha olumlu.
1. “Cember Meclisi. Peki okuldaki bazi kurallari 1. Ogrenciler meclis yoluyla
ogrenciler mi koyuyor, nasil koyuyor? — Evet, karar alma siireglerine katiliyor.
meclisle.”
2. Sif icinde giindem belirleme
2. “Simifa giindem yaziyoruz. Hangi cembere uygun | ve ortak karar alma.
olursak ona karar veriyoruz.”
Toprak 3. Doga etkinlikleri — ¢ocuk

katilimi ve séz hakki.

4. Ogrencinin bireysel ilgi
alanlarini ifade etmesi.
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1. *“Derslerimiz diizenli sekilde devam ediyor ama 1. Oyun ve dersler birlikte
oyun da oynuyoruz.” ilerliyor.
2. “Okuldaki bazi kurallar biz de koyuyoruz ve 2. Ogrenci katilimi — kurallarin
meclisle.” belirlenmesi.
Halil
3. “[Peki diyelim iki kisi kavga etti ¢ocuklardan...] O | 3. Catigma ¢oziimiinde
zaman Ogretmene haber veriyoruz. O da kavga fgretmenin rolii.
etmeyin diye engelliyor.”
4. Okul deneyiminin mutlulukla
4. “Bu okulda mutluyum.” iligkilendirilmesi.
1. “Okul yonetiminde her hafta bir meclisimiz vardi. | 1. Ogrenci meclisi — demokratik
Karar alabiliyorduk oy birligiyle.” karar alma.
2. “Biz de her bir buguk hafta veya iki haftada bir... 2. Sinif ici diizen icin periyodik
sinif i¢indeki kurallar, diizen hakkinda bir meclisti.” | toplantilar.
Alp 3. “Koridorda bir tane mantar panomuz vardi. O 3. Istek/6neri panosu —
mantar panoya not kagitlariyla isteklerimizi ¢ocuklarin sesini duyurma
yazryorduk.” mekanizmasi.
4. “Diger okullarda ¢ocuklarmn séz hakk: yok... Ama | 4. Diger okullarla kiyas — ¢ocuk
burada boyle herkesin kendine gore yapabilecegi merkezli yaklagim.
kiiciik kiigiik sinavlar oldugu igin bence daha iyiydi.”
1. “Tlk ders, ders degildi. Daha cok béyle cember 1. Sabah ¢emberi — paylasim ve
vardi diye hatirliyorum. O giin icin séylemek iletisim.
istediklerimizi anlatiyorduk.”
2. Tiim okul meclisi —
2. “Bir de bir meclisimiz vardi... biitiin okulla ilgili demokratik karar alma.
. kararlar aliyorduk.”
Elgek 3. Ogretmen destegi + meclis
3. “Biz 6gretmenimize soyliiyorduk ilk énce... Sonra | yoluyla problem ¢ozme.
mecliste soyliyorduk.”
4. Kararlarin uygulanmasinda
4. “Olabildigince uygulanmaya ¢alisiyordu. Ama siirhiliklar.
bazen tabii ki de miimkiin olmayabiliyor.”
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Tablo 6. Dokiimanlardan Cikt1 Ornekleri

Dokii , Kooperatif — 2019 " Sz .
oletiman Yonetim ylestirme Toplanti Oyun Plam (;aAlisma grem:?
Tema Notlar 5 Kagii Karnesi

Esaslan Tutanag
Ogretmenleri :
kf;:ﬁienelrslﬁ Ilkeler: Cocuklarin Cocuga 6z
Demokratik . Topluluk, oyunla Katihmeilik degerlendirme
Cemberler, %80 edememesi, ,
Katihm & - Klus miidii sayglL, topluluk yok; bireysel vapma ve
oy ¢o! i .
Temsiliyet th s a sorumluluk, deneyimine alistirmalar hedef koyma
aracihigiyla -
i sabir katilimi sorumlulugu
temsil
Sorular
- Cocugun kendi
‘WhatsAj . d /
Coziim . . HalSApP . Ilkelerde Oyun éncesi ostu hedeflerini
. Coziim Cemberi, | dislanmasi, geri vanligla
Mekanizmal - R sabir ve tartigmalar ve LFcna yazmasl;
_ danisman ve bildirimlerin Sleiilityor; - )
ar1 & Geri ot s sorumluluk grup - Sgretmenlerin
Bildirim PDR destegi falep gibi vurgusu aylasim gt bildmm kisisel
algilanmasi L i mekanizmasi ¥ .
mesajlart
yok
. Grup _ .
< Ilkelerde Nesnel bilgi Ogretmen—
“Anketler bize oyunlari N i i
Seffaflik & Raporlama, Kars: kullanidde topluluk - Sletimi Ggrenci
Giiven dokiimantasyon B gitveni 6ne : gu . (hayvan arasinda giiven
kaygis1 iligkisini LA - Sa.
cikiyor g i bilgisi) ve sevgi dili
giiclendiriyor
3 Cocuklara g
Ogretmenler Cocuk Cocuklarin E:u an Csc:;uiluu
Cocuk dogasina gocugun davramslarii aidiyet yv . L
Cocuk i . . . bilgisi duygusal ve
hizmet, merakin yararinumn ikinei yénlendiren duygusu - .
Odakhhk B kazandirma | bilissel gelisimi
korunmasi plana atildigint ilkeler oyunla (fen—hayat detayls
belirti listirilmi: kisi
SHIYOr BEHLING | (PEORYOE bilgisi) betimleniyor
Ogretmenleri Cocullara Merak, d 2
o grel n;.\e. erin ocul . ik soti. | er" . deney.
Alternatif egitim, sesinin sabir— Ovyun temelli . 6z diizenleme;
.. : e cevap, 6lcme i
Pedagojik elestirel duyulmamast sorumluluk dgrenme. odakds bireysel
Yontemler diisiinme, pedagojik gibi ilkeler yaslar arasi o gelisim odakl
- N . .. o pedagojik .
anlamli 6grenme stirecleri pedagojik etkilesim it pedagojik
zorlastirryor arag oluyor Foue yaklasim
: . . Ovyunlarin ) _y o .
Kolektif Ogretmenlerin “Topluluk” t(‘s Luluk Bireysel bilgi | Ogretmenlerin
Aidiyet & yonetim, dislanma hissi; ilkelerden ba? \inni alistirmalari; sevgi temelli
Topluluk isbirligi, topluluk aidiyeti biri olarak = lg dirdizi topluluk diliyle aidiyet
gliclendirdigi s
d f 1 boyutu yok | h taly
ayanisma zayL vurgulantyor belirtiliyor oyutu yol issi yaratiliyor
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Tablo 7. Arastirmaci Gozlemlerinden Elde Edilen Kodlar

Dénem Konu Kodlar

2019 — Wil Baslangic & Ilk izlenim: giiclii aidiyet, yiiksek motivasyon, maddi ve
Ortam sosyal agidan olumlu kosullar.
Yonetim Kooperatifin demokratik iddiasina ragmen hiyerarsik
Kararlar1 kararlar alinmaya baslandi.
Pedagojik Ortam Kaynak z‘lsnginligi ve ozerklik 6gretmenin yaraticiligim

destekledi.

Tliskiler Yiizeyde giiclii baglar olsa da, igsel gruplagmalar olugtu.

2020 — ikinci YiI Bekl.entller & Beklentiler ile gergeklik arasindaki fark motivasyon
Motivasyon kaybina sebep oldu.
Pedagoji & Demokratik egitim pratigi giilii; ama dil 6greniminde
Demokrasi sinirhilik yaratti.

Yonetim tarzi demokratik ilkelerden uzaklasiyor,
baskici pratikler 6ne ¢ikiyor.

Kriz kosullarinda dil 6gretmenlerinin inisiyatifi one
cikt1; yonetimden olumlu geri doniis alindi.
Hamilelik ve dogum siirecinde olan iki 6gretmene, is
giivencesi yerine isten ¢ikarilma baskisi yapildi.

Ydinetim Degisimi

2020-2021 (Pandemi) | Uzaktan Egitim

Kisisel Durumlar

2021 — Doniis Kismi Destek Kismi destek ve esneklik saglandi.
2022 — Son Yil Ekonomik Finansal zorlukle.\r egitim kalitesini etkilemedi, fakat
Sikintilar bazi personeller isten ayrildi.
Giiven ortami bozuldu; kisisel iligkiler kurumsal isleyisi

Yiénetim Krizi _
onetim Rrizt etkilemeye bagladi.

Ekonomik ve etik sorunlar, demokratik iddia ile fiili
yonetim arasindaki ugurumu acti.

Sonug¢

Sonug¢

Bu arastirma, Tirkiye’deki alternatif egitim uygulamalarmi, kuramsal
yaklagimlar ve sahadan elde edilen deneyimsel veriler 151¢1nda degerlendirmis
ve alternatif egitimin potansiyelini ¢ok boyutlu bi¢imde ortaya koymustur.
Bununla beraber, calismanin yalnizca bir okulda, smirli katilimciyla
yiirlitiilmis olmasi veri ¢esitliliginin kisith kalmasina yol agmistir. Bu tiir
caligmalarin ¢ogalmasi, alternatif egitimin daha verimli hale gelmesi icin
elzemdir. Ote yandan, ¢alismada, dgretmen ve dgrenci deneyimlerine dayanan
bulgular, alternatif egitimin hem pedagojik hem de politik bir doniigiim ¢abasi
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda aragtirmanin iki temel sorusuna
odaklanilarak asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Alternatif egitimin dayandigi temel Kkuramlar, alternatif okul
uygulamalarina nasil yansimaktadir?

Alternatif egitim, kdklerini John Dewey, Lev Vygotsky, Paulo Freire ve
Michael Apple gibi diisiiniirlerin elestirel ve doniisiimcii egitim anlayislarindan
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almaktadir. Dewey’in yasanti temelli ve demokratik egitim felsefesi, alternatif
okul uygulamalarinda 6grenci merkezli, tematik ve is birligine dayali 6grenme
ortamlart olarak somutlagmaktadir (Dewey, 1916/2018). Katilimcilarin
doga, oyun ve drama gibi etkinliklerde yasadiklari 6grenme siirecleri,
Dewey’in egitimi bir yasam pratigi olarak tanimlayan yaklagimiyla dogrudan
ortiismektedir.

Vygotsky’nin sosyokiiltiirel 6grenme kurami da alternatif egitimde yaygin
olarak gozlenen akran etkilesimi, 6gretmen rehberligi ve bireysellestirilmis
destek stratejileriyle uygulamaya aktarilmaktadir. “Yakinsal Gelisim Alani”
cercevesinde, Ogrencilerin potansiyellerine uygun sekilde yapilandirilmis
O0grenme deneyimleri, Ozellikle ¢emberler ve grup etkinliklerinde
belirginlesmektedir (Vygotsky, 2019).

Freire’nin elestirel pedagoji anlayisi, alternatif okullarda Ogrencilerin
karar alma siireglerine dahil edilmesi, meclis uygulamalari, 6neri panolari
ve elestirel tartigma ortamlariyla somut hale gelmektedir. Katilimcilarin
o6grenmeye sadece maruz kalmadigi; aksine, siirece 6zne olarak katildig: bir
yapi, Freire’nin “diyalojik” modeliyle ortiismektedir (Freire, 2021).

Apple’m (2015) egitimin ideolojik yoniine yaptigi vurgu da Tirkiye
baglaminda alternatif okullarin mevcut merkezi yapiya, neoliberal politikalarin
standardizasyon baskilarina kars1 bir durus olarak degerlendirilebilecegini
gostermektedir. Kooperatif modeller, kar amaci giitmeyen yapilanmalar ve
yonetimde 6grenci-veli katilimi gibi uygulamalar, bu kuramsal temellerin
pratikle bulustugu 6rneklerdir.

Alternatif egitim uygulamalarinda gozlemlenen olgularla, kuramlar
arasinda 6grenci ve 6@retmenlerin deneyimleri baglaminda nasil bir iliski
kurulabilir?

Aragtirma verileri, dgrenci ve Ogretmen deneyimlerinin ilgili kuramsal
temellerle siki1 bigimde iligkili oldugunu gostermektedir. Ogretmenler,
geleneksel egitimdeki hiyerarsik ve ezberci yapidan farkli olarak, 6grencilerle
iligkisel bag kurmaya, rehberlik etmeye ve 6grenmeyi birlikte insa etmeye
yoneldiklerini belirtmistir. Bu hem Dewey’in aktif katilim vurgusuyla hem de
Vygotsky’nin sosyal aracilik roliiyle ortiismektedir.

Ogrenciler ise karar siireclerine katilma, fikirlerinin dikkate alinmasi ve
yaratici yollarla 6grenme deneyimi yasamaktan duyduklart memnuniyeti ifade
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etmislerdir. Bu durum, Freire’nin 6grenciyi 6zne haline getiren pedagojisine
ve Apple’in ideolojik farkindaliga dayali okul modeline dogrudan baglanabilir.
Ozellikle dgrenci meclisleri ve gember toplantilari, 5grenmenin sadece bilissel
degil, ayn1 zamanda etik, politik ve sosyal bir deneyim oldugunu ortaya
koymaktadir.

Ancak uygulamada bazi kuramsal ilkelerin sinirli ya da celigkili bi¢imde
hayata gecirildigi de gdzlenmistir. Ozellikle 6gretmen katiliminin yonetsel
diizeyde smirlanmasi, ekonomik siirdiiriilebilirligin saglanamamas1 ve
geleneksel dlgme-degerlendirme baskisi, alternatif egitimin igsel tutarliligina
zarar verebilmektedir. Bu durum, Freire’nin sistem elestirisinin ne denli
giincel ve gecerli oldugunu bir kez daha ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, alternatif egitimin tikel bir yansimasi olan bu caligmada
goriilmektedir ki, Tirkiye’de hem pedagojik yenilik hem de toplumsal
doniisiim araci olarak alternatif okullar dnemli bir potansiyel tasimaktadir.
Ancak bu potansiyelin gergeklestirilmesi, kuramsal temellerin sadece ilke
olarak benimsenmesiyle degil; bu ilkelerin kiiltiirel, yapisal ve politik
baglamda ele alinmasiyla miimkiindiir.
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