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Oz

Elestirel egitim kuramcilarinim perspektifinden bakildiginda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde
(TYMM) egitim bilimsel agidan 6nemli sorunlar oldugu goriilmektedir. Zira kabul edilen ve
uygulamaya konan haliyle TYMM, 6grencileri belli bir yagam tarzina hazirlamakta ve onlari
kapitalist toplumun smifli yapisinda baskin ve alt kademelerde konumlandirmaya hizmet
etmektedir. TYMM ana hatlariyla yapilandirmaci yaklasimin esas alindig1 bir miifredattir ve
egitim sistemimizde 2004’te davraniggiliktan yapilandirmaciliga gegisten itibaren yapilan
biitiin 6gretim programi gelistirme ¢aligmalarinda oldugu gibi bu revizyonda da siklikla ifade
edildigi gibi felsefe bakimindan bir yenilik goriilmemektedir. Bununla birlikte TYMM 9. simif
cografya dersi programi incelendiginde, programin yontem, 6znellik ve nesnellik, kavram ve
ilkeler, dil ve degerler agisindan eksik ve yetersiz olmasinin yaninda yeni kusaklart insanligin
tarih boyunca tiretmis oldugu evrensel, gegerli ve giincel bilgiyle donatmak yerine, belli bir
bakisla ve 6nceden belirlenmis bir amaca uygun olarak arzulanan yeni bir insan tipi yaratmay1
amagcladig1 goriilmektedir. Bdylece miifredat, bireylere bilgi kazandirmanin yaninda, onlarin
toplumsal yapr igerisindeki rollerini kabullenmelerini saglayan ideolojik bir islev gérmektedir.
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Turkish Century Education Model a Critical Approach to 9" Grade
Geography Curriculum

Abstract:

From the perspective of critical education theorists, the Turkish Century Education Model
(TYMM) has significant problems from an educational scientific perspective. As adopted and
implemented, the TYMM prepares students for a certain lifestyle and serves to position them
in dominant and subordinate positions in the class structure of capitalist society. In its main
outlines, the TYMM is a curriculum based on the constructivist approach and, as is often stated,
there is no innovation in terms of philosophy in this revision, as in all curriculum development
studies carried out since the transition from behaviorism to constructivism in our education
system in 2004. However, when the 9th grade geography curriculum is examined, it is seen that
the curriculum is incomplete and inadequate in terms of method, subjectivity and objectivity,
concepts and principles, language and values, and instead of equipping new generations with
the universal, valid and up-to-date knowledge that humanity has produced throughout history, it
aims to create a new type of human being desired with a certain perspective and in accordance
with a predetermined purpose. Thus, in addition to providing individuals with knowledge, the
curriculum serves an ideological function that enables them to accept their roles within the
social structure.

Key Words: Geography, geography teaching, spatial and temporal content, critical pedagogy,
education model.

Giris

Kapitalist toplumlarda egitim, sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda
sisteme 0zgl degerlerin ve kurallarin yeni nesillere aktarilmasi igin etkili bir
arag olarak kullanilir. Miifredatlar yoluyla gergeklesen bu siirecin iginde bir de
gizli bir miifredat yer alir. Gizli miifredat, egitim sisteminde resmi miifredatin
disinda kalan ve dgrencilerin bilingaltina yerlesen gizli mesajlar ve normlari
igerir. Mclaren’e (2011) gore:

Gizli miifredat, okullagsma siirecinin istenmeden ortaya c¢ikan
sonuglarma  verilen addir.  Elestirel egitimciler, okullarin,
Ogrencilerin standartlagtirllmis 6grenme, davranis kurallari, sinif
diizeni, 6gretmenlerin belirli 6grenci gruplarina karsi kullandiklar
resmi olmayan pedagojik siiregler ve diger giindemler araciligiyla
sekillendirdiklerinin farkindadirlar. Gizli miifredat ayni zamanda, sinifta
one ¢ikarilan 6gretme ve 6grenme stilleri, fiziksel ve 6gretimsel gevre
toplami ile Ogrencilere iletilen mesajlar, yonetim yapilari, 6gretmen
beklentileri ve notlandirma siireglerini de igine alir. (s. 313)

Kapitalist tiretim sistemi pedagojik siire¢ler yoluyla egitim sistemini, emek
giiclinli, Uretimin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip bireyler olarak
yetistirmekle kalmaz, bireylerin tiretim siirecinde ve toplumsal yasamda sahip
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olacagi smifsal konuma uygun, egemen degerleri benimsemis ve sistemle
barigik olarak yetistirilmesi de saglanmis olur. Pedagojik siiregler icerisinde
egitim sistemine niifuz etmenin baglica yolu miifredat ya da egitim programlari
araciligiyla gerceklesir. Bu konuya Egitim Sen 2024 tarihli “Egitim Miifredati
Degisiklikleri Degerlendirme Raporu”nda su ciimlelerle dikkat ¢cekilmektedir;

Miifredat ya da ogretim programlari, devlet tarafindan okulda
Ogretmenin bir konuya hangi igerikte, ne tiir kosullarda, nasil ve hangi
yontemlerle anlatacagini, neye dikkat edip neyi One ¢ikaracagini
belirleyen egitsel planlardir. Miifredatlar igerdigi bilgi, deger ve
beceriler kadar icermedigi, disladigi géormezden geldigi konularla da
one ¢ikan metinlerdir. (s. 5)

Ote yandan egitim, insan dogasina dogrudan miidahale eden tek bilim
dalidir ve bu 6zelliginden dolay1 olusturulan egitim sistemi ve egitsel planlar
kagmilmaz olarak insani egitim yoluyla yeniden sekillendiren bir etkinlik
alanina doniisiirler. Dolayisiyla egitim siireci pedagojik oldugu kadar siyasi
bir nitelik de tasir. Yine Egitim Sen raporunda su ifadelere yer verilmektedir:

Egitim sistemi agisindan Ogrencilere verilecek bilgiyi belirlemek ve
secmek, miifredat ve ders kitaplar1 iizerinden 6grencilere aktarilmasi
stireci pedagojik oldugu kadar, siyasi bir nitelik de tagimaktadir.
Dolayisiyla bugiin egitim miifredatinda yapilmak istenen degisiklikleri
ve igerigi tartigilan ders kitaplarini iktidarin egitimdeki siyasal-ideolojik
hedeflerinden ayr1 degerlendirmemiz miimkiin degildir. (2024, s. 5)

Siyasi iktidarm Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) ile amacladig:
siyasi-ideolojik degisiklikleri baslica {i¢ ayr1 degeri 6n plana ¢ikartarak
gerceklestirmek istedigi goriilmektedir. Bunlar sirasiyla neoliberal, milli ve
dini degerlerdir. Bu degerlerin sadece bu cografyaya 6zgii olmadigi ve daha
genel anlamda kiiresel kapitalizmin i¢inde bulundugu krizi agmak i¢in tiim
diinyada uygulanmakta olan neoliberal-muhafazakar politikalarin bir pargasi
oldugu gercegi ortadadir (Mukul, 2009, s. 230). Bununla birlikte, Iktidarin bu
degerler lizerinden bir anlam diinyasi kurmaya ¢alismasinin egitimsel, bilimsel
ve felsefi diizlemde bir karsiligi yoktur. TYMM nin egitim sistemindeki bu
degisiklikleri resmi miifredatin diginda kalan ve ogrencilerin bilingaltina
yerlesen gizli mesajlar ve normlar1 yoluyla; baska bir ifadeyle, gizli miifredat
yoluyla yapmaya calistig1 goriilmektedir.
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Oyle gériiniiyor ki amaclanan insan tipi dzgiir diisiinen, olgu ve olaylara
elestirel yaklasan ve kendi iradesiyle karar vererek kendi basina eyleyen insan
tipi degildir. Amaglanan insan tipi aydinlanma filozofu Kant’in Aydinlanma
nedir? sorusuna verdigi yanittaki “insanin kendi sugu ile diismiis oldugu
bir ergin olmama durumundan kurtulmas1” anlatisindan ¢ok uzaktir. Ayrica
bu modelde 6grencinin, tiim sosyolojik iligkilerden yalitilarak kurgulanmis
olmasi sonucunda, 6grencilerin sosyal iligkileri, onun ontolojik biitiinliigiiniin
bir pargasi olarak ele alinmamasina yol agmistir. Boyle bir bakis acist basta
icinde yasadigimiz diinyanin temel bilgisi olmak {izere; giincel ve temel
yasamsal sorunlar olan iklim degisikligi, uluslararasi gé¢ ve gogmen olgusu;
yapay zeka 6zelinde derinlesen teknolojik gelismelerin sosyal, ekonomik ve
politik yasama yansimalarin bilgisine ve farkindaligina erisilmesini zorlastirir.

Gelgelelim bu insan tipi, olaylarin, siire¢lerin, yapilarin ve iginde bulundugu
iligkilerin 6znesi olan insan tipi degildir. Programda yetistirilmek istenen
“yeni” insan tipinin ¢agin gereklerine gore degil, kiiresel kapitalizmin ve
iktidardaki partinin kadro ihtiyaclarma gore sekillendirildigi bir¢ok cevre
tarafindan dile getirilmektedir. Kaldi ki toplumsal yasamin c¢ok yonli,
dinamik ve zengin yapisini dikkate almayan; ¢agdas ve demokratik egitimin
ilkelerinden uzak bir program oldugu da sdylenebilir. Bunun en iyi gostergesi
miifredatta dogrudan ekonomik, sosyal ve politik problemlere neredeyse hig
yer verilmemis olmasidir.

Bununla birlikte, 26 Nisan 2024’te agiklanan TYMM, Milli Egitim Bakanlig
tarafindan 2024-25 6gretim yilinda okul dncesi ile 1, 5 ve 9. smiflardan
baglamak tizere kademeli olarak hayata gecirilmis durumdadir. 9. Simif
cografya dersi programi yedi iiniteden olusmaktadir. Uniteler: “Cografyanin
Dogas1”, “Mekansal Bilgi Teknolojileri”, “Dogal Bilgi Sistemleri ve
Siirecler”, “Beseri Sistem ve Siiregler”, “Ekonomik Faaliyetler ve Etkileri”,
“Afetler ve Siirdiiriilebilir Cevre”, “Bolgeler Ulkeler ve Kiiresel Baglantilar”
seklinde siralanmigtir. Bu makalede s6z konusu yedi iinite, cografya dersinde
olmas1 gereken temel program oOzelliklerinin yami sira programin yontem,
oznellik ve nesnellik, kavram ve ilkeler ile dil ve degerler acisindan; siyasal
iktidarin egitimdeki siyasi-ideolojik hedeflerini de gostererek elestirel bir
degerlendirilmeye tabi tutulacaktir,

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modelinin Mekansal ve Zamansal icerigi

TYMM ile gerceklestirilmeye c¢alisilan en belirgin yeniligin beceri temelli
bir Ogretim yaklasimi ile kazanimlarin sadelestirilmesi seklinde oldugu
goze carpmaktadir. Beceri temelli 6grenim, 6grencilere teorik bilgilerin yan
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sira pratik beceriler kazandirmay1 hedefleyen bir egitim yaklagimi olmasi
sebebiyle Ogrencilerin bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve yeni bilgiler
tiretme becerileri gelistirmesini saglar. Bu 6grenim modelinin 9. Simf
cografya programinda yedi iinite iceriginde de kullanilmasi olumludur. Ote
yandan kazanimlarin sadelestirilmesi, ders kapsamlarinin %30 diizeyinde
hafifletilmesine yol agmustir (Karatas, 2024, s. 6). Ogretim programimin
sadelestirilmesi, iceriklerin hafifletilmesini yani islenen konu ve alan sayisinin
azaltilmasini, Ogrenme ¢iktilarinin (bilissel, duyussal ve psikomotor)
dagilimimin dengelenmesini gerekli kilar. Kazanimlarin azaltilmasi ve boylece
ders iceriklerinin hafifletilmesinin belirgin bi¢imde paralel ilerlemesi ile
stirecin gegisken becerilere odaklanan daha sade bir yapiya kavusturulmasi
hususlarinda TYMM, goériildiigii kadariyla bdyle bir yenilik getirmemektedir
(Karatag, 2024, s. 7). Karatas, egitim programlarinin sadelestirilmesi
konusunda Onerilerini $dyle siralamaktadir;

Ogretim programlarinin sadelestirilmesi de iki boyutlu bir revizyon
gerektirmektedir. Ilki kazamim sayisinin, kelimenin tam anlamiyla
azaltilmasidir. Bu azaltma, su an itibariyle 100°1ii rakamlarla ifade
edilen bir dersin bir Ogretim yilindaki kazamim sayisinin 10’Iu
rakamlara indirilmesidir. Ogretim programmin diger sadelestirilme
alani ise iceriklerin hafifletilmesi, yani islenen konu, alan sayisinin
azaltilmasidir. Bir diger boyutu ise bu 6grenme ¢iktilariin biligsel,
duyussal ve psikomotor alanlara dagiliminin dengelenmesidir ki bunu
basarmak da Ogrenme Ogretme siireglerinin, 6grenme ortamlarmin
ve Ogrenme rehberlerinin niteliklerinin yeniden tanimlanmasini ve
diizenlenmesini gerektirmektedir. (2024, s. 7)

TYMM’de goriilen belirgin eksiklerden biri de programda okul tiirleri ve
diizeyi bakimindan sadelesmeye yonelik herhangi bir degisiklige gidilmemis
olmasidir. Ote yandan cografya programlarinda sadelesmeye ihtiyag oldugu
goriilmektedir. Bu ihtiyag ii¢ boyutlu ele alinmasi gereken temel bir sorundur:
miifredatin sadelestirilmesi, Ogretim programlarmin sadelestirilmesi ve
bunlardan daha zoru olan okul tiirii ve diizeyi bakimindan bu sadelestirmelerin
amaca uygun bicimde diizenlenmesini gerektirir (Karatag, 2024, s. 7). Bilgi
tiretme siireglerine ve bu siireglerin topluma yansimalarina bakinca sadelestirme
yoluyla yapilan donilisiimiin tizerine oturdugu genel g¢ercevenin bilimi ve
akli degil, temelsiz inanc1 dnceleyen bir yaklasim oldugu anlasilmaktadir.
Bu yaklagimin bugiinkii tarihsel dénemin bir yansimasi olarak TYMM nin
igerigine niifuz ettigi sdylenebilir. Freire’ye (1991) gore;
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Bir tarihsel donem karsitlariyla diyalektik etkilesim ic¢inde olan
biitiinliige yonelen fikirlerin, kavramlarin, umutlarin, kuskularin,
degerlerin ve meydan okumalarin i¢ ige gecmesiyle nitelenir. Bu
fikirlerin, degerlerin, kavramlarin ve umutlarin pek ¢ogunun; fakat
ayni zamanda insanin tam insanlagsmasinin 6niinii kesen engellerinde
somut ifadesi bu tarihsel donemin konularini olusturur. Bu konular da
kendisine karsit, hatta anti tez olan bagka konulara uzanirlar. Ama ayni
zamanda da yerine getirilmeyi bekleyen gorevlere de isaret ederler.
Boylelikle tarihsel konular asla yalitilmig, bagimsiz, baglantisiz veya
statik degildirler; daima diyalektik bir sekilde karsitlartyla iligkidedirler.
(s. 121)

Bununla birlikte giiniimiiz tarihsel déoneminin konularini olusturan noktalar
daha onceki tarihsel siireclerde oldugu gibi insan-insan ve insan-doga
iliskilerinden baskas1 degildir. Iste bu dénemin karsilhikli konularinm ig
ice geemis biitlinselligi Freire’nin deyimiyle bu ¢agm “konusal evren” ini
olusturur. Bu i¢ ice gegcmis biitiinsellik ve diyalektik ¢eliski icerisinde yiiz ylize
gelen insanlar, ayni 6l¢iide c¢esitli tavirlar almak zorunda kalirlar. Kimileri
yapilar siirdiirmeye, kimileri de degistirmeye c¢alisirlar.

Tiirkiye’de devreye sokulan TYMM ile yasanan siire¢ tam da yapilar1 stirdiirme
ya da degistirme siirecine karsilik gelir ve ayn1 zamanda da bu siireg, yerine
getirilmeyi bekleyen gorevlere de isaret eder. Siirecin bir tarafinda “sekiiler
hakikat rejimi™ni tasfiye etmek isteyenler ya da “dini hakikat rejiminin”
dayatilmasini isteyenler; karsi tarafinda ise bu dayatmaya direnenler yer
almaktadir. Yildizoglu’na gore:

Sekdiler hakikat rejimi, bilimin, rasyonel diigiincenin ve hukukun egemen
oldugu bir diizeni ifade eder. Bu rejimde hakikat, nesnel kanitlara,
bilimsel aragtirmalara akil yiirlitmeye dayanir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurucu ilkeleri ‘hakikat rejiminin’ temelini olusturur. Bu ilkelerin
ihmal edildigi ve ‘sekiiler hakikat rejiminin’ tasfiye edildigi net olarak
goriilmektedir. Bu tasfiyenin disavurumunu egitimin amacinin ‘Bilgi
edinmek degil, Allah korkusunu 6gretmektir’ sézleri ile Milli Egitim
bakaninin ‘Tirkiye egitiminde sessiz bir devrim gerceklesmistir’
derken tam da TYMM kastedilmektedir. (2024, 19 Nisan)

Egitimin insan dogasina dogrudan miidahale eden ve onu sekillendiren bir
alan olmasinin yaninda bilimsel nitelik tagimasi, onu diger bilim dallarinin
dolayl etkilerinin Gtesine tasimigtir. Egitimin bu biricik hali, onun uygarlik
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tarihinin baglangicindan bugiine kadar egemen smiflarin ihtiyaglari ve
amaglarina uygun olarak orgiitlenmesine ve zamanla kurumsal bir nitelik
kazanmasina yol agmistir. Uygarligin baslangici olarak kabul edilen Siimer
kentlerinden beri egitimin &rgiitlii bir yap1 olusturdugu bilinmektedir. Ote
yandan Hern’e (2008) gore, uygarlik tarihinin belli bir asamasinda kuramsal
egitimin amagclar su sekilde ifade edilmistir:

Sanayi Devrimi sonrasinda zorunlu egitimin yayginlagsmaya basladig:
yillarda, 6rnegin 1819 yilinda Prusya’da, egitimin bes temel amaci
gerceklestirmek icin olusturuldugu goriiliir. Bunlar; orduya itaatkar
asker yetistirmek, maden ocaklarinda calistirilacak is¢iler yetistirmek,
hiikiimete azami diizeyde tabi olacak sivil hizmetliler yetistirmek,
kurumlarda calisacak memurlar yetistirmek ve Onemli konularda
birbirine yakin yurttaslar yetistirmektir. Bu anlamda zorunlu egitimin
amaci1 ¢ocuklarin entelektiiel gelisimini arttirmay1 degil, ‘boyun egme’
ve ‘itaatin’ temel oldugu bir toplumsallastirma sistemini yerlesik hale
getirmektir. (s. 74)

Tirkiye’de 1980 sonrast yasanan ve giiniimiize kadar siliren toplumsal
siireclerde benzer bir toplumsallagtirma sisteminin yerlesik hale getirilmeye
caligildigr goriilmektedir. Bu hissedilen durum sadece bu cografyaya ait
olmayip, tiim diinyada 6zellikle ¢evre lilkelerde uygulanmakta olan neoliberal-
muhafazakar politikalarin bir pargasidir. Aydoganoglu’na (2024) gore:

Egitim sistemindeki doniistimler, i¢inde bulunduklart ekonomik,
toplumsal ve siyasal sistemin amaglar1 ve gelisen siirecleriyle yakindan
iligkilidir. Burada sadece ekonomik diizey degil, siniflar arasi gii¢
ilisiklileri, toplumsallagsma siire¢leri, cinsiyet esitsizlikleri, ideolojik
konumlar vb. gibi oldukca karisik iliskiler devreye girmektedir. Bu
nedenle egitim sistemi ve okullar ya tamamen egemen ideolojiye
teslim edilecek ya da cocuk ve genglerin nasil bir egitim almasi, nasil
bir toplumda yasamasi isteniyorsa, onun i¢in miicadele edilecektir.
Bu nokta bireylerin toplumsal, ekonomik ve siyasal gergekliklerini
elestirel, devrimci bir sekilde anlamalar1 ve sistemi kendi sinif ¢ikarlari
dogrultusunda doniistiirmeleri i¢in harekete gegmeleri ayr1 bir dnem
tagimaktadir. (s. 130)

Cografya Ders Programinda Olmasi Gereken Temel Program Ozellikleri
Ders programlarinda olmasi gereken temel program o6zelliklerinin basinda
dersin ozelliklerine gore iinite, boliim, tema ve konular arasinda hacim
bakimindan 6gretim programlarinin igerigine uygun bir dengenin gozetilmesi
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gelmektedir. Cografya dersi programi i¢in bu igerik; yagami, mekani, toplumu
anlama ve anlamlandirma yeterliligi kazandirma ydniinde bir islevsellige
sahip olmalidir. Bu 6zelligi ile cografyanin, tiim egitim kademelerinde bilgi,
beceri ve deger kazanimi boyutlari ile 6gretim siirecinde yer almasi énemlidir
(Kosker, 2021, s. 159). Bu anlamda cografya konularmin igerigi, bir énceki
2018 cografya programinda oldugu gibi TYMM’nde “Unite” ve “Kazanimlar”
seklinde yapilandirilmistir. Bu dogrultuda 9. Sinif cografya ders kitab1 6gretim
programi “Cografyanin Dogas1”, “Mekansal Bilgi Teknolojileri”, “Dogal Bilgi
Sistemleri ve Siiregler”, “Beseri Sistem ve Siirecler”, “Ekonomik Faaliyetler
ve Etkileri”, “Afetler ve Siirdiiriilebilir Cevre”, “Bolgeler, Ulkeler ve Kiiresel
Baglantilar” tinitelerinden olusturulmustur.

Ogretim programlari, dersle ilgili dgrenme-dgretme siirecinde nelerin nigin
ve nasil yer alacagini gosteren bir kilavuz, bagka bir deyisle bu nitelikte bir
proje planidir (Altay, 2020, s. 337). TYMM 9. Smif cografya programinin
temel bagliklardan biri olan “Programin Temel Bilesenleri” baghigi altinda;
icerik ¢ercevesi, bilgi ve beceri kazanma, sosyal-duygusal 6grenme becerileri,
degerler, okuryazarlik becerileri ve egilimlerin olgunlasmasi ve disiplinler
aras1 bilgi, olarak gosterilmisti. Bu yolla 6grencilerin siirecin sonunda,
bilmesi, yapmasi ve uygulamasi gereken bilgi, beceri ya da tutumlar seklinde
kazanimlara doniismesi beklenmektedir.

Gelgelelim cografya egitimi sadece dgrencilerin cografya dersinde 6grenmis
olduklar1 bilgi, beceri ve degerleri ev, i3 ve topluma uyum saglarken
kullanmalarin1 amaglamaz. Ya da cografya egitimi bireye yon bulmak, iki
yer arasindaki mesafeyi hesaplamak veya ¢evresinde bulunan dogal ve beseri
unsurlari ayirt etmek gibi bir takim teorik ve kavramsal becerileri kazandirmak
ile yetinmez. Torun’a gore;

Cografya egitimi, insanlara daha esitlik¢i, sosyal olarak daha adil,
baris¢il ve siirdiiriilebilir gelecege yonelik gezegenimizin c¢ikarlar
dogrultusunda is birligi yapmalarini saglar. Entelektiiel olarak ise,
diinya hakkinda merak uyandirir. Bu durum insanlan diinyadaki yerini
anlamalarina, dar goriigli disiincelerden kurtularak etnosentrizmin
tistesinden gelmelerini saglar. (2022, s. 209)

9. smif cografya programinin temel bilesenleri, asagida 9. sinif cografya
ders kitabindan bazi 6rnekler alt bagliginda gosterilecegi lizere; 6grencilerde
diinya hakkinda merak uyandirmaktan ziyade “yeni” bir insan tipi yaratmay1
amaglamaktadir. Baska bir ifadeyle, Ogrencilerin bilmesi, yapmast ve
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uygulamasit gereken bilgi, beceri ya da tutumlar ile olusturulmak istenen
insan tipi, etrafli ve 6zgiir diisiinen, kendi vicdaniyla elestirel yargilayan ve
kendi basina egleyen insan tipi degildir ve TYMM’nin cografya agisindan
iyl egitilmig bireyler yetistirilmesi i¢in ¢oziim liretemeyecegi goriilmektedir.
Nitekim Kaya ve digerlerine gore;

Cografya egitimi, kiiresel diinyanin giderek artma egilimindeki
sorunlarinihemticari hem de meslekiolarak arastirmasinin yanindasiyasi
alanlarda da iilke birikimine anlamli ve dnemli katkilar yapmaktadir.
Artik modern diinyada cografyaya, mekan ve lokasyonlarin karakterleri
ile baz1 alisilmis 6zelliklerini bir seri seklinde ezberleten ders olarak
yaklagilmamaktadir. Gegmiste cografyanin yer adlar1 ezberleten ders
oldugu disiiniiliirken, giiniimiizde 6zellikle gelismis tlilkelerde hemen
hemen biitiin toplumsal, dogal ve ekonomik sorunlara ancak cografya
acisindan iyi egitilmis bireylerin ¢6ziim iretebilecegine inanilmaktadir.
(Kaya vd., 2008, s. 43)

Bununla birlikte cografyanin tanimi1 ve i¢eriginin ne olmasi gerektigine bir goz
atmakta yarar var. Cografya; doga tarafindan yaratilan ancak insan tarafindan
degistirilmekte olan etkinligin organlara doniismesi halidir. Tiimertekin ve
Ozgii¢ (2009) ¢aligmalarmin 6nséziinde su sekilde belirtmekteler:

Cografyanin konusu, kisaca, ‘Diinya’dir -doga tarafindan yaratilan,
ancak insan tarafindan Ozellikle son iki ylizy1l igerisinde hizla
degistirilmekte olan diinya {izerine odaklanmistir cografya. Yedi milyon
y1l dnce ortaya ¢ikan insanin hizla yeryiiziine dagilip diinyay1 yeniden
bigimlendirmeye baslamasi, cografi goriiniimii degisime ugratmis, yeni
yeni de yasam tarzi yaratmistir. Cagdas cografya da insan ile gevre
arasindaki -gerek gegmis gerekse simdiki- bu karsilikli etkilenmenin
incelenmesidir. Cografya, bizim bildigimiz sekliyle diinyanin siiregelen
hikayesini, yani dogu Afrika’nin yiiksek yaylalarina ¢ok onceleri
baglamis olan yolculugun en son evresini anlatmaktadir.

Iste bu igerik, cografya ders konular1 seklinde cografya programin temel
ozellikleri olmalidir ve en azindan igerik bakimindan sik sik degisiklige tabi
tutulmamalidir.

Gelgelelim teknolojik, toplumsal ve ekonomik her tiirlii gelismeden egitim
ve Ogretim siiregleri de etkilenmektedir. Dolayisiyla toplumun degisen
ihtiyag ve beklentilerinin karsilanabilmesi i¢in degisen kosullara uygun
olarak egitim programlarimin da yeniden hazirlanmas1 veya ¢agin gereklerine
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uygun hale getirilmesi bir zorunluluktur (Karadag & Sahin, 2021, s. 95).
Buna karsin 0gretim programi veya miifredat, 6gretmenin rehberliginde
ogrencilerin edinmesi hedeflenen temel bilgi ve beceriler ¢ergevesi olarak
tanimlanmaktadir, Bu tanim c¢ergevesinde gilinlimiiz kosullarinda temel
bilgi ve becerilerin siirekli ve hizli bir sekilde degismesi, degisimin hizinin
program degisiklikleri hiziyla paralel olmasini gerektirir. Ulkemizde cografya
dersi programlarinin son yirmi yilda 2005, 2010, 2011, 20014, 2017, 20018
ve 2024’de yillarinda degistirilmesi bize gore cografya dersindeki temel bilgi
ve becerilerin yenilenmesi ihtiyacindan ya da yasam, mekan ve toplumun
degisiminden kaynaklandigini gostermemektedir. S6z konusu degisim, daha
¢ok toplumun siyasal olarak degistirilmesi istencinden kaynaklanmaktadir.

Cografya egitimini, sadece cografi bilginin ve cergevesi belirlenmis bir
icerigin aktarimi degil; mekana, mekansal iligkiler ve etkilesimlerin sebepleri
ve sonuglarina yonelik elestirel bir bakis agisinin kazanim siireci olarak
degerlendirmek daha dogru olacaktir. Tag’mn (2016) da belirttigi gibi:

Mekansal bilgi sadece ne, nerede sorularinin cevabini aragtirmak olmayip,
bunun o&tesinde nigin, nasil ve aralarindaki iligkilerin yer ve zamana gore
durumunu ortaya koymaktir. Bundan dolay1 cografya egitimi almis bireyler,
mekansal bir bakis acistyla, bilgiyi toplayip, analiz edebilmeli ve o bilgiyi
sinamak i¢in harita ve diger cografi temsil ara¢ ve teknikleri nasil kullanacagi
bilmelidir. (s. 217)

Bununla birlikte cografya egitimin temel amaglarindan biri de insan-mekan-
bilgi iliskisinin anlagilmasidir (Kdsker, 2014, s. 430).

TYMM 9. Smif Cografya Ders Kitabindan Bazi Ornekler

TYMM’nin yeni bir insan modeli yaratmak icin olusturuldugu seklindeki
gortsler oldukca yaygindir. Egitimin insan dogasina dogrudan miidahale eden
tek bilim dali olmasi, egitim sisteminin insan1 yeniden ve yeniden sekillendiren
ve hatta yeniden yaratan bir olusum ve etkinlik alan1 olmasini saglamaistir.
Iddiamiz odur ki program yapicinin bu yeni modelle olusturmak istedigi insan
tipi, sosyolojik ve ontolojik bir biitlinliigiin par¢as1 olarak diisiiniilen insan tipi
degildir. Bu durumu 9. smif cografya ders kitabinin tiim {initelerinde gérmek
mimkiinddir.

Ornek 1: “Cografyanin Dogas1” adli iinitede, Cografya Biliminin gelisimi
konu baghiginda soyle denilmektedir:

Egitim Bilim Toplum Dergisi | Journal of Education Science Society
Cilt / Volume: 23 Say1 / Issue: 90 Bahar / Spring: 2025 Sayfa / Pages: 41-65



Irfan Mukul

Orta Cag’da Ipek Yolu ve Baharat Yolu ticaretinin iilkeler arasi
siyasi, ticari, kiiltiirel iligkileri gelistirmesi ve biiyiik go¢ hareketleri
cografya biliminin gelismesinde rol oynayan etkenler olmustur. Bu
donemde cografya biliminin gelismesinde Miisliiman bilginlerin
caligmalarinin rolii biiyliktiir. Namaz vakitleri, orug siiresi ve hac
yollarinin belirlenmesi gibi ihtiyaglar cografyaya ilgiyi artirmistir. Bu
cagda matematik, astronomi gibi alanlarda ¢alisan Harizmi, Biruni,
Ibni Haldun, Muhammed Idrisi gibi bilim insanlar1; ibni Battuta ve
Mesudi gibi seyyahlar cografya bilimine katki veren eserler yazmuistir.
(Cografya 9. Smif Ders Kitabi, 2024, s. 24)

Cografyanin Orta Cag’daki gelisiminin dar bir alana hapsedilerek yanl ve
eksik anlatildig1 bu paragraf 6grencilerin sosyolojik ve ontolojik bir biitiinligiin
pargasi olarak diisiinlilmemesinin bariz bir 6rnegini olusturmaktadir. Oysa
gerek bilimin evrenselligi ilkesi gerekse cografya biliminin biitiinselligi ilkesi
Orta Cag’da tiretilen cografya bilgisinin namaz vakitleri, orug siireleri ve hac
yollarinin belirlenmesine indirgenemeyecegini gdstermektedir.

Ornek 2: Ikinci iinite “Mekansal Bilgi Teknolojileri” boliimiine kitabin
neredeyse beste birini olusturacak bir hacimde yer verilmis olup, bu boliimde
yer yer gereksiz ayrintilar séz konusudur. Ornegin Haritalarda Dagilis
Yontemleri (s. 45), Projeksiyon Yontemleri (s. 41), Tarih Degistirme Cizgisi
(s. 39), Balon Baligi Gog¢ Yolu Haritasi (s. 50), Malazgirt Savagi Haritasi ve
Savag Diizeni Haritalar1 (s. 51), bunlardan bazilaridir. Bu 6rnekler gereksiz
olmanin yaninda cografyanin konusu bile degildir.

Ornek 3:
Tirkiye’nin uluslararast hukuka dayanan hak ve menfaatleri
dogrultusunda ilan edilmis deniz yetki alanlariin tiimii ile gol, akarsu
vb. tiim su kaynaklar1 Mavi Vatan olarak adlandirilir. Ayrica Tiirkiye nin
deniz hakimiyet alani; Misak-1 Milli sinirlari igerisinde, vatanin
denizlerdeki parcasi olan Mavi Vatan smiridir. XV. ylizyilin sonlarinda
Osmanli Devleti’nde Barbaros Hayrettin Paga’nin “Denizlere hakim
olan cihana hakim olur.” sozii ile Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu
biiyiik 6nder Mustafa Kemal Atatiirk’iin “En giizel cografi vaziyette ve
¢ tarafi denizlerle gevrili olan Tiirkiye; endiistrisi, ticareti ve sporu
ile en ileri denizci millet yetistirmek kabiliyetindedir. Bu kabiliyetten
istifade etmeyi bilmeliyiz. Denizciligi, Tirk’iin biiyiik milli tlkiisii
olarak diisiinmeli ve onu az zamanda basarmaliyiz.” sozlerinde isaret
ettigi gibi Tirkiye topraklarinin yani basinda bulunan denizlerdeki
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egemenlik haklar1 da ana vatan gibi korunmali ve denizlerden en iyi
sekilde yararlanilmalidir. (s. 62)

Yukarida alintilanmis paragraftaki “Mavi Vatan” anlatisina benzer bir
yaklagimi “Gok Vatan” tanimi ve agiliminda da gérmekteyiz. Bunun yaninda
Tiirkiye’nin Urettigi Baslica Hava Savunma Teknolojileri bashigi altinda
detayli bir liste verilmistir. Listede; Anka (Orta irtifada ugabilen ve uzun
siire havada kalabilen Insansiz hava araci), Karayel (Yiiksek performans,
taktik IHA), Goktiirk-2 ve IMECE, Gézlem uydular, TAI Hiirkus (Egitim
ve hafif saldirt ugagi), Gokbey (Ilk 6zgiin helikopter), T-129 Atak (Taarruz
helikopteri), Gokdeniz ve Hisar (Hava savunma sistemi), CAFRAD (Radar
sistemleri), yer almaktadir.

Cografya konular1 aktarilirken, mekanin toplumsal, kiiltiirel, siyasi yani beseri
ozellikleri agisindan yapilacak bir degerlendirmenin ideolojik yonlendirmelere
acik oldugu bilinmektedir. Kaldi ki, yukarida ifade edilen bilgilerin ne kadari
cografyanin hatta bu tnitenin konusu olabilecegi tartigsmalidir. Dolayisiyla
bu tiirden bilgiler nesnel olmak zorundadir. Yukaridaki 6rneklerde goriildiigi
tizere aktarilan bilgiler nesnel gerceklikten ziyade, tasarlanan bir mekanin
inga edilmesine yoneliktir. Gelgelelim nesnellikten uzak onyargilar ile kalip
yargilar ve/ya igerikler tehdit unsuru olabilmektedir.

Cografya insan-doga iliskisi baglaminda egitim siirecindeki kazanimlar,
bireyin dogay1 algilamasi ve anlamlandirmasinda etkili olmaktadir. Ancak bu
kazanimlar “Denizlere hakim olan cihana hakim olur” soéziinde oldugu gibi
sonuglar dogurmaz. Bu baglamda egitim, 6zellikle de cografya egitimi, farkli
tilkelerin ve kiiltlirlerin taninmasi, 6grenilmesi yoluyla bu iilkeler ve kiiltiirler
ile benzerliklerin, farkliliklarin degerlendirilmesi -bu degerlendirmelerin
sonucunda cografyanin “farkliliklarin birligi” oldugu bilgisine varilir- ve
kargilikli etkilesimlerin analiz edilmesine temel olusturacak bilgi ve becerilerin
kazandirildigi bir 6gretim siirecini icermektedir. Kosker’e (2020) gore:

Bireylerin mekana iliskin algilari, bilgileri ve disiinceleri cesitli
faktorlerin etkisiyle sekillenebilmektedir. Kendi deneyimleri diginda,
kiiltiir, egitim sistemi, kitle iletisim araglart ya da cesitli kaynak
kisilerin aktarimlari, mekana iliskin zihinsel sema ve Oriintiilerin
olusmast ve algilarin sekillenmesinde etkili olabilmektedir. Mekan
sadece fiziksellige atif yapmaz, ayni zamanda toplumsaldir ve anlamin,
duygularin i¢ ice gegmesiyle derinlesen bir yapiya sahiptir. Mekanin
anlam kazanmasi, anlamlandirilmasinda kiiltiir 6nemli bir etkiye
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sahiptir. Kiiltiir ile sekillenen kimlik hem mekan1 hem de mekéan
tizerinde yasayanlar1 tanimlarken ayni zamanda bir oteki de var eder.
Bu baglamda “burasi”nin disinda bir “oras1”, “biz”in diginda bir “6teki”
olusturulur. Dolayisiyla farkli kiiltiirler hakkinda edinilen bilgiler biz
algisin gergevesinden degerlendirilir. Oteki ise 6nyargi ve kalip
yargilarin yiiklendigi tehdit unsuruna doniisebilmektedir. (s. 14 )

Ote yandan yine ayn1 iinitede, kiiresel 1stnmanin nedenleri Insan Faaliyetleri
baslig1 altinda soyle aciklanmistir:

Insan; dogal ortamda varligim siirdiirmeye basladig1 andan itibaren
yapmis oldugu beseri faaliyetlerle (tarim, hayvancilik, ulagim, sanayi
vb.) ekosistemlerin isleyigini degistirmeye, yerel ve bolgesel dlgekte
iklim sistemlerini etkilemeye baslamistir. Onceleri lokal dlgekte goriilen
bu etkiler, Sanayi Devrimi sonrasi artan fosil yakit kullanimi nedeniyle
etki alanini kiiresel boyuta tasimistir. Artan niifusu ve tiiketimiyle
dogal sistemler iizerindeki etkisini iyiden iyiye hissettiren insan,
bugiin yerkiiredeki karalarin {i¢te birini tarim alani haline getirmistir.
Sanayi Devrimi 6ncesine gore yerkiiredeki orman alanlarinin beste biri
yok edilmistir. insan niifusunun yaridan fazlasi kentlerde yasar hale
gelmistir. Antroposen (Insan Cagi) olarak adlandirilan bu donemde
artan insan faaliyetleri atmosferde sera gazi birikimini artirmistir. Bu da
dogal sera etkisini kuvvetlendirerek kiiresel sicakligin olagandan daha
hizli bir sekilde artmasina neden olmustur (Gorsel 3.32). Bu kiiresel
sicaklik artigi da iklim degisikligini hizlandirmaktadir. (s.124)

Bu paragrafta anlatilanlara gore kiiresel 1sinmanin Sanayi Devrimi sonrasi
ve artan niifus ve artan tiikketime dayandirilarak siirecin nedenleri iizerinde
durulmamig ve iklim krizi dogal bir siiregmis gibi agiklanmaya caligilmistir.
Oysa kiiresel 1sinma ya da iklim krizi, sermayenin devletle ortak yasam
(simbiyotik) iligkisinin sonucudur. Bu nedenle siyasal bir sorundur. Coziimii
de o iliskinin parcalanmasimi, sirket-devlet aygitlarinin dagitilmasim
gerektirir. Ote yandan, iklim krizine ¢ziim olarak sunulan karbon salimlarimnin
yenilebilir enerjiyle, karbon tutma teknolojisiyle, piyasa mekanizmasiyla,
fiyatlandirmayla azaltma hedefleri sorunu ¢6zmez; hatta kapitalizmin isleyis
diizenini bozmaz. O diizeni bozmadig1 i¢in sermayeyi dizginleyemez.

Ornek 4: Diinya Niifusunun Gelecegi bashigi altinda; yapilan degerlendirme
su sekildedir:
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Diinyanin niifuslanma siirecinde teknolojinin gelismesiyle insan
omrii uzamigtir. Ortalama insan Omriiniin uzamasi niifus artisin1 da
beraberinde getirmistir. Niifus degisimleri bircok degiskenin etkisi
altinda oldugundan niifusun gelecegine yonelik tahminlerde bulunmak
giictiir. Mevcut egilimler g¢ercevesinde Birlesmis Milletler Diinya
Niifus Fonu (UNFPA), 2100 yilinda diinya niifusunun 9-13 milyar
arasinda olacagini tahmin etmektedir. Bu niifus degisimi; demografik,
ekonomik, sosyal ve politik alanlarda gesitli sonuglar dogurabilir. (s.
142)

Bu degerlendirmede belirtildigi gibi teknolojinin gelismesiyle insan omrii
uzamis, ortalama omiir artmis bu da niifus artigina yol agmustir, ifadesi dogru
degildir. Ote yandan gelismis teknolojilere sahip iilkeler ile ortalama omrii
yiiksek olan tilkelerde (gelismis iilkeler) niifus artisi bahsedildigi sekilde
gerceklesmemektedir. Ayrica ekonomik siireglerin bir sonucu olan niifus artig
hizinin degigiminden bagimsiz bir “niifus” tanimlamasi eksik bir tanimlama
olup bu yaklasima dayandirilarak yapilan yorumlar yukaridaki paragrafta
oldugu gibi yanlis olmaktadir.

Ayni iinitede yer alan Gog¢ konu basliginda altinda yapilan agiklamalarin
hemen altinda bir harita yer almaktadir (Harita 4.1). Bu harita Tiirklerin
Tiirkistan’dan go¢ rotalarini gostermektedir (s.148). Bu haritayla ilgili olarak
da “Tarihi gogler arasinda Tiirklerin, ana yurdu olan Tirkistan’dan cesitli
nedenlerle yaptig1 gocler de yer almaktadir. Tiirkler, MO 1500’lerde baslayip
MS 800’lere kadar devam eden bu goglerle farkli bolgelere yayilmistir.
Ayrica, Tiirkistan’dan yapilan Tiirk goglerinin baslica nedenleri sunlardir...”
aciklamasi yapilarak, “Tirk gocleri; iklim degisikligi sonucunda artan
kuraklik nedeniyle otlaklarin azalmasi, bolgedeki dogal kaynaklarin mevcut
niifusun ihtiyaglarini karsilayamamasi, Cinliler ve Mogollar tarafindan yapilan
baskilar, savaslar ve siyasi anlagsmazliklar ve yeni yerler kesfetme istegi...”
seklinde agiklamalara yer verilmistir.

Bu agiklamalardan anlagilacagi iizere, gociin Ozellikle de uluslararasi
goclin kiiresel ekonomik sistemin énemli bir sorunu oldugu ve bu olgunun
nedenlerinin neler olabilecegine doniik herhangi bir aciklamaya gidilmemesi
bir eksiklik olarak durmaktadir. Bunun yani sira tarihi gogler arasinda
aktarilan Tirk gogleri tarihsel verilerin ya da belgelerin desteklemedigi
birtakim agiklamalarla izah edilmeye galisiimistir. Ornegin 6. ve 11. yiizyillar
arasinda yasanan “Tiirk gocleri”nin yukaridaki paragrafta belirtildigi tizere
MO 1500’lerde baslayip MS 800’lere kadar siirdiigii soylenmektedir.
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Ornek 5: “Ekonomik Faaliyetler ve Etkileri” iinitesinde tarimin ekonomik
faaliyetler arasinda gosterilmemesi eksik bir yaklasim olarak karsimizda
durmaktadir. Diger yandan altinci inite olan “Afetler ve Siirdiriilebilir
Cevre” boliimiinde; afetler sadece dogal bir olaymis gibi diigiiniilerek
yansitilmig, dolayisiyla da afetlerin sonuglar1 ve sorumlular1 degerlendirme
dis1 brrakilmistir. Ornegin depremler konusunda:

Tiirkiye, Akdeniz-Himalaya Deprem Kusagi'nda yer aldigindan
tilkenin hemen her bdlgesinde ¢ok sayida fay hatti olusmustur. Bu
nedenle aktif fay hatlarinin bulundugu alanlarda depremler meydana
gelmektedir. Gegmisten bugiline yasanan depremlerin istatistigine
bakildiginda Tiirkiye’de genis capta can ve mal kaybina neden olan
bliyiik depremlerin sik araliklarla meydana geldigi goriilmektedir
(Harita 6.5, s. 198), seklinde bir agiklamaya yer verilmistir.

Bunun gibi agiklamalarin yaninda ¢ok kisa olarak Tiirkiye’de goriilen biiyiik
depremlerden bahsedilerek, depremin yarattig1 hasarlar konusunda insan
etkisinin rolii {izerinde hi¢ durulmamistir. 6 Mart 2023’te meydana gelen ve
Tiirkiye’nin gordiigii en biiyiik depremlerinden biri olan Maras depremlerini
konu alan makalesinde Mukul (2023) soyle demektedir:

Deprem tek basina bir felaket degildir, bir doga olayidir. Bu doga olayini
“felaket” haline getiren i¢inde bulundugu mekéan ve zamanin hakim
ekonomik ve sosyal yapisidir. Bu durum biitiin “dogal felaketler” i¢in
gegerlidir... Bir doga olayinin “dogal afet” diye tanimlanmasi zaman
ve mekan meselesidir ve ekonomi politigin dolayisiyla da siyasetin bir
sonucudur. (s. 25)

9. Sinif Cografya Ders Kitabi incelemelerine Dayah Bulgular

TYMM 9. sinif cografya dersi miifredati ve cografya ders kitabi uygulamasi
sonuclar1 dikkate alinarak yapmis oldugumuz genel bir degerlendirme
sonucunda ulastigimiz bulgulari dort ana baslik altinda toplamayi uygun
bulduk. Bu ana bagliklar sirasiyla; yontem, &znellik nesnellik, kavram ve
ilkeler ile dil ve degerlerdir.

Yontem

Tirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiine gore yontem; kisinin hedeflerini
gergeklestirmek ve planlarini uygulamak icin izledigi yollarin tlimiidiir.
TYMM igeriklerinde ve Mili Egitim Bakanligi (MEB) sitesindeki program
tanitiminda yonteme dair bir¢ok agiklama yapilmaktadir. Bu agiklamalardan
biri asagida verilmistir:
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Insan; dogas1 geregi ¢ok yonlii bir varliktir. Bu dogrultuda insanin
zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel, ahlaki bakimdan ¢ok yonlii gelisimini
destekleme ihtiyaci “biitlinciil egitim yaklasimi”m gerektirmektedir.
Biitlinciil egitim, insan ve toplum hayatinda yer alan tiim alanlarin
dikkate alindig1 bir egitim yaklagimidir. Biitiinciil egitimin en genel
hedefi; insami temel degerler dogrultusunda yetistirmek, insanin
kendisi dahil tim varliklarin varolusunun degerini bir varolussal
biitiinliik icinde kavramasiyla hayati anlamli kilmaktir. Biitiinciil egitim
yaklasimi esas alinarak olusturulan Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli,
cok yonlii bir varolusu gerceklestirme ¢abasidir. Bu model; insanin
fitri 6zelliklerini koruma ve gelistirmeyi, karakterini olgunlastirmayi,
sahsiyet biitiinliigiinii olusturmayr merkeze alarak insanin kendi
yeteneklerini ve potansiyelini gergeklestirmeyi ve toplum ile insan
arasinda akilc1 ve ahlaki bir uyum olusturmay1 hedefler. (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2024)

Her ne kadar TDK’nin yontem taniminda oldugu gibi, program yapicinin
hedeflerini gergeklestirmek tizere izledikleri yol “biitiinciil egitim yaklasimi”
degildir. “Biitiinciil egitim yaklasimi” tercih edildigi sdylenmesine karsin biz,
en azindan cografya programinda bu yonteme uyulmadigini sdyleyebiliriz.
“Yontem”, kavramsal olarak bir amaca varilan yoldur. Cesitli filozoflar,
yontem sorununu Ozenle islemiglerdir; ¢iinkii onlar, ger¢ege varmanin en
uygun yolunu bulmak igin bir “ydntem”e ihtiya¢ oldugunu kavramiglardir.
Bu anlamda yontem konusu, insanlik tarihinde bir doniim noktast olup;
bilimsel gelismelerin oniinii agmigtir. Descartes, bu siireci baglatan kisidir (en
azindan modern felsefe anlaminda). Bu siire¢ hi¢ kuskusuz bilimsel yontemi
sekillendirmis, 6zellikle de sosyal bilimlerde ve sosyal bilimlerin bir parcasi
olan cografya biliminde de etkileri belirgin olmustur. Ote yandan Mukul’a
(2006) gore:

Descartes’in yontemi, biitiinii parcalara ayirip bu parcalari inceleyerek
biitiinii anlama yontemi olan indirgemeci Kartezyen yontem,
aydinlanmaci-akile1 donemde bilimin gelismesine, cografi olaylarin
anlagilmasina hizmet etmistirr Bu yontem, cografya biliminin
Ogretilmesinde uzun silire 6nemli bir rol oynamistir. Ancak bugiin
onemli olglide 6nemini yitirmistir. Kuskusuz biitiin, pargadan olusur,
ancak biitiin sadece parcalarin matematiksel toplami degildir. Biitiinii
pargalara ayirip, tek tek parcalarin incelenmesi bu nedenle biitiiniin
anlasilmasina bir yerden sonra yetmez. Biitiinii biitiin olarak ve parcay1
biitiinden bakarak da anlamaya ¢alismak gerekir. Bu anlayisin cografya
Ogretiminde esas alinmasi gerekir. (s. 84)
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Tiirkiye Yiizy1li MaarifModeli’'nde bilme ile sorumlulugun birbirini biitiinleyen
iki temel kavram oldugu isaret edilerek su yoruma yer verilmistir: “Bilginin
kendisi ve bilme eylemi kadar bilgiye sahip olarak istlenilen sorumluluk
da egitim sistemimizde Snemli bir yere sahiptir. Bu kapsamda sorumluluk,
kisinin kendi varligini dengeli bi¢imde gelistirme azminin yaninda ¢evreye,
topluma, insanliga ve dahasi tiim kainata yonelik eylemlerle desteklenmis bir
biitiin olarak degerlendirilir” (2024: 4). Oysa cografya programimin hemen
hemen biitiin {initelerinde daha ziyade biitiinii parcalara ayirip inceleyerek
biitiinii anlama yontemi kullanilmis olup, biitiinii, biitiin olarak goriip,
pargay1 biitiinden bakarak anlamaya ¢alisilmasi tercih edilmemistir. Cografya
programimin en dnemli agmazlarindan biri kullanilan yontemdir. Baska bir
ifadeyle program, cografi kavram, ilke, olay ve olgulara evrenin ve onun
temel diizeniyle yaklagsmamaktadir.

Oznellik ve Nesnellik

Oznellik ve nesnellik arasidaki ayrim, felsefenin, 6zellikle epistemoloji ve
metafizigin temel bir goriisiidiir. Bu ayrimin anlasilmasi, yiizyillar boyunca
sayisiz filozofun calismalariyla gerceklesmistir. Oznellik ve nesnelligi
felsefi anlamda karsilastirmak igin kullanilan bir¢ok farkli tanim yapilmistir.
Gelgelelim, program yapicinin TYMM yoluyla ne yapmak istediginin daha
iyi anlagilmasi icin 6znellik ve nesnellik arasindaki ayrimin net bir sekilde
yapilmasi gerekmektedir.

Kabaca bir sey zihne Onyargilar, algi, duygular, goriisler ve hayal giicii
aracilifryla ulastyorsa dzneldir. Ornegin, bir kisi okudugu romanin giizel
oldugunu diislinebilir ve bir baskasi ayni romanin ¢ok sikici oldugunu
diisiinebilir; her iki goriis de dzneldir. Ote yandan, bir sey, 6znel bir zihinden
bagimsiz olarak dogrulanabiliyorsa nesneldir. Cografya programina dair
verilen orneklerde goriildiigii gibi her bir {initede siklikla 6znel yargilara ver
verilmistir. Programin en 6nemli agmazlarindan biri de budur.

Ote yandan 6nemli olanin, nesnel bir bilginin ne olmas: gerektiginin sayilmasi
degil, olmas1 gerekenlerin neden olusturulmadiginin bilinmesidir. Bunun i¢in
bilimselligin ilk kosularindan biri, olmas1 gerekenlerin neden olusturuldugunun
nedensellik (olay ve olgularin birbirine belirli bir sekilde bagli olmasi)
sorgulamasiyla agiga kavusturulmasi gerekir. Bir savin ya da anlatimin
hikaye olmaktan ¢ikip, akademik olgunluk kazanmasi, savin ya da anlatimin
nedensellik baglaminda ele alinmasiyla miimkiin olabilir. Bununla birlikte
oznellik ya da nesnellik baglaminda elde edilen bilginin, 6grencilerimizi bilgi
nesnesi ya da bilgi 6znesi olarak mi1 gordiigli sorusunun yanitlanmasi gerekir.

Egitim Bilim Toplum Dergisi | Journal of Education Science Society
Cilt / Volume: 23 Say1 / Issue: 90 Bahar / Spring: 2025 Sayfa / Pages: 41-65



Tiirkiye Yiizyitlh Maarif Modeli 9. Sinif Cografya Dersi Programina Elestirel Bir Yaklasim

Bu baglamda programin agirlikli olarak 6grencileri iiretilen bilginin nesnesi
olarak gordiigii anlasilmaktadir. Diger yandan Freire’nin (1991) yorumlari bu
hususta agiklayici olmaktadir:

Onceden belirlenmis, var olan bir bilgiyi 6grenmeye calisabiliriz veya
heniiz var olmayan bir bilgiyi, arastirma gibi yaratmaya calisabiliriz.
Diinyanin her yerinde tiim egitim uygulamalar1 bilme edimiyle ilgilidir.
Bilgi nesnesini 6grencilerimizi beslemek i¢in mi kullantyoruz? Yoksa
onlarda bilme edimi uyandirmak i¢in mi? Bizim bilgimizin sabirh
alicilar1 roliinii oynamalar1 degil de 6zneler roliinii itistlenmeleri igin
ogrencilerimizi tesvik mi ediyoruz? (s. 262)

Kavram ve Ilkeler

Kavramlar zihinsel algimizi sekillendiren temel unsurlardir. Oyle ki
kavramlara yiiklenen anlamlar igerigi ve eylemi de belirler. Kavram tanim
olarak cevremizdeki olay ve objeleri benzerlik ve farkliliklarma gore
gruplandirdigimizda o gruba verdigimiz isimdir. Yeryiiziine ait bilgiyi
icermesi bakimindan cografi bilginin fazlalig1, nesne ve durumlarin benzerlik
ve farkliliklara gore gruplandirilmasini, yani kavramlastirilmasini zorunlu
kilmistir.  Cografyadaki olgu ve olaylarin benzer ya da farkli yanlarm
algilayarak, benzerliklerinden genelleme ile olusturulmus kavramlar,
cografya ders programlarinda kullanildiginda programin igerigini ve icerigin
uygulamalarin1 sekillendirir.

Ote yandan TYMM 9. smf cografya programinda sik sik dile getirilen
“evrensel” ilkelere, kullanilan kavram ve ilkeler boyutuyla uyulmadigim
soyleyebiliriz. Ornegin cografi bilgi, olgu ve olaylar konumu geregi evrensel
nitelikler tagirlar ve bu olgu ve olaylardan ¢ikarilacak gerek somut gerekse
soyut kavramlarin dayanaklar yeryiiziine ve mekana ait nesnel bilgidir. Bu
nedenle TYMM’nde “Egitim Programinin Temel Yaklasim” baslig1 altinda
belirtilen;

Elestirel diisiinen, problem ¢ozen, karar veren, mesuliyet ve iilkii
sahibi; yalnizca medeniyete uyum saglamakla yetinmeyip etkin olarak
medeniyet kurucusu ve gelistiricisi nesiller yetistirmek de egitim
sistemimizin ilkeleri arasindadir. Bu dogrultuda Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli medeniyetimizin {izerine insa edildigi temel kavramlar
olan akliselim, kalbiselim ve zevkiselim nesiller yetistirmek igin
madde-mana, akil-duygu, nefis-vicdan, insan-toplum ve zaman-mekan
dengesini gozetir. (MEB, 2024: 5)
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Yukaridaki yaklasimdan bu programin cografya 6gretiminin temelini olugturan
“evrensel” kavramlardan uzak “6znel” kavramlan icerdigi tespit edilebilir.
Bu kavramlarla igerik olusturmak elestirel diisiinen, problem ¢6zen ve dogru
kararlar veren bireyler yetistirme hedefine ulasmanin zorlagacagini sdylemek
miimkiindiir. Bu ag¢idan bu programin kavram ve ilkeler boyutunda igeriginin
cografi diisiinme tarzina aracilik etmesi beklenmemelidir. Ote yandan yetkin
ve erdemli insan gibi sorgulanmasi ve somutlasmasi miimkiin olmayan
kavramlar ve degerler, programda sik sik ele alinarak elestirel diigiinme,
meraklilik, esneklik ve problem ¢dzme gibi becerilerle zitlik olusturmaktadir.
Kavramlarin siirlarinin net olmamasi ve tutarli kavramsal c¢ergevenin
bulunmamasi; ahlaki dindarhiga indirgenmis egitim programlarinin Sniinil
agabilir.

Bununla birlikte eger program yapici 6zgiir ve elestirel diislinceyi gercekten
miimkiin kilmak istiyorsa, kavram ve ilkeler boyutunda ne diisiiniilmesi
diisiincenin iceriginden c¢ok diisiinmenin yontemi Ogretilmelidir. Ancak bu
yolla, 6gretimin kendisi de 6zgiir olmayi, elestirel diisiinmeyi ve sonunda
Ozglir eylemi miimkiin kilar. Bu anlamda 6grencilerin cografya ¢gretiminden
alacaklar1 seyler daha ¢cok kavram ve ilkeler yoluyla diiglinmenin yontemi
olmalidir. Yoksa ¢ogu “6znel” ve “hamaset” iceren kavram ve ilkelerle bir
yere varilmast miimkiin degildir.

Dil ve Degerler

Dil, egitimin icerigi ne olursa olsun, toplumun varligini gelistirerek
siirdiirmesinin kosuludur. Bu agidan dil, edinilen bilgilerin, kazanimlarin,
gelismelerin, yaratilan degerlerin 6ziimsenerek toplum bilincine yerlesmesi
ve kiiltiire doniiserek kusaktan kusaga aktarilmasinin temel aracidir. Dilin
bu ozelligi egitim programlarinin olusturulmasinin temel bilesenlerinden
biri olmasima yol agmistir. Dilin, edinilen bilgilerin ve yaratilan degerlerin
oztimsenerek kusaktan kusaga aktarilmasi baglaminda egitim programlarinin
temel bileseni oldugu da soylenebilir. Bu durum egitim programlariin
amacina uygun kelimelerin se¢imine 6zen gosterilmesini gerekli kilar. Boylece
egitim programlarinda hangi kelimenin kullanilip kullanilmayacagi kelimenin
tagidigi anlam bakimindan énemli hale gelir.

Dilin olusturulan egitim programlar1 yoluyla bilgilerin ve degerlerin toplum
bilincine yerlestirilmesi islevine sahip olmasi onu ayn1 zamanda bir toplumsal
cikar ¢atigmasi alan1 haline getirir. Bu da dilin, “kurulu diizenin” ideolojisi ile
olmasi gerekenler arasinda (en azindan bilimsel anlamda) sik sik kars1 karsiya
kalmasina neden olur. Ornegin Rus filozof, dilbilimci Bakhtin’e gore:
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...dil katmanlarinin diinyaya iliskin farkli bakis acilarini temsil ettigini,
kendi anlamlar1 ve degerleriyle karakterize edildigini ileri siirer. Bu
goriige gore, dil ‘niyetler ve vurgularla doludur’ ve bu nedenle tarafsiz
kelimeler yoktur. En siradan ifade bile bir meslegin, bir partinin, bir
neslin, bir yerin veya bir zamanin tadina sahiptir. Bakhtin’e gore,
kelimeler konusuluncaya kadar var olmazlar ve o anda konugmacinin
imzastyla damgalanirlar. (Bkz. WikipediA, Heteroglossia maddesi)

Dilin “niyetler ve vurgularla” doldurulmasini1 Milli Egitim Bakanligi ile ¢esitli
kuruluglarim “degerler egitimi” iizerinden yapilan protokollerde okullarda
etkinlik yapmalarinda gérmekteyiz. Burada kullanila dil ve degerler yukarida
bahsedilen ¢atismanin tiriintidiir.

Ote yandan TYMM de dersler sadelestirilmis; bilim, tarih, felsefe, sanat hatta
cografya dersleri ve konular1 hedef alinmis ve ilgili ders kitaplarinda iinite
ve kazanim sayilar1 azaltilmistir. Azaltilan yerlere “milli ve manevi degerler”
iceren Ogeler konularak yeni bir icerik olusturulmustur. Bu durum TYMM
ortak metninde (2024) agik¢a belirtilmistir:

Egitim anlayisimizin somut tezahiirleri olan 6gretim programlari,
insanin biitiin yonleriyle gelisimini esas alir. Programlarda bilgi, beceri,
egilim ve degerler; yetenek, ilgi, ihtiyag ve bireysel farkliliklarla
giiclendirilerek ele almir. Programlarin teknik agidan gerektiginde
yenilenen, giincellenen, sadelesen bir esneklige sahip olmasi ve ayni
zamanda milli, manevi ve insani degerlerimiz istikametinde hayata
gecirilmesi amaglanmustir. (s. 4)

Programin temel yaklasimini ifade eden bu paragrafin igerigini programin
her asamasinda gdrmenin yaninda MEB’in diger uygulama ve iceriklerinde
ornegin, TYMM Ogretim Programlari Temel Yaklasiminda da gdrmek
miimkiindiir:

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde dil; insanin varlik diinyasina
erisiminin, diisiinceyi olusturmasinin ve deger tiretmesinin, dolayisiyla
kendini ve baskalarini anlamlandirmasinin temel araci olarak Gnem
kazanir. Tiirkge biitiin zenginligi, derinligi ve estetigi ile toplumun
birbiriyle iletisimine, bu iletisimi anlamlandirma ¢abalarina ve kiiltiir
unsurlarimizin nesilden nesle aktarilmasina onciiliikk ve eslik eder. Bu
nedenle Tiirkcemizin &gretimi ve gelistirilmesi, egitim sistemimizde
temel bir politika olarak yer alir. Egitimin her asamasinda Tiirkgemizin
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ogretimine, dogru kullanimimna titizlikle dikkat edilir ve etkili
kullanilmasina yonelik becerilerin kazandirilmasi hedeflenir. (MEB,
2024, s. 4)

Yukaridaki paragrafta dil iizerinden ortaya konulan yaklasimin dogru olmasina
karsin, programda kullanilan dille ve programin igerigiyle g¢elismektedir.
Ornegin Cumhuriyet doneminde dilde 6zlesme hareketiyle benimsenen egitim
kelimesinin yerine, programin adi konulurken Arapga kdkene geriye giden
“maarif” so6zcligliniin kullanilmasi siyasi bir tercihe yonelimi gostermektedir
ve bu yukaridaki paragrafta ifade edilen yaklagimla ¢elismektedir. Program
metninde ve olusturulan ders kitaplarinda Bati’dan gevrilen birgok sozciik
bulunmasimin yaninda eski dilden Arap¢a ve Osmanlica sozciikcekler
kullanildig1 goriilmektedir. Bunlardan belki de en goze batanmi bilim yerine
“ilim” sozciigiiniin kullanilmasidir. Biitiin bunlardan dil iizerinden siyasi bir
amag telkin edilmeye calisildigi sonucuna varilabilir.

Ote yandan programda, cagimizda insanhigm, dolayisiyla Tiirkiye nin
degerlerinin neler olmasi gerektigine dair bir tartisma yapilmadan spesifik
birtakim degerler ile igerik olusturulmaya calisildigi goriilmektedir. Ornegin
programda sik sik dile getirilen “milli birlik ve biitiinliik” algis1 bunlardan
biridir. “Vatanseverlik” ve “millet sevgisi” gibi degerler, sik sik milliyetci bir
cergevede sunulmaktadir. Oysa bu tiirden yaklagimlarin evrensel degerlerle
ortiismedigi bilinmektedir. Ulkemizin toplumsal yapismin ¢ok kiiltiirlii bir
yapiya sahip oldugu disiiniildiigiinde bu tiirden yaklagimlarin toplumsal
travmalara yol agacagi diislinlilebilir. Bununla birlikte toplumumuzda artan
siddet probleminin degerler egitimi ¢ergevesinde ele alinip islenmemesi ve
bu durumu bir sorun olarak gérmeyip degerler egitimi igerisine konulmamasi
basli basina bir sorun olarak durmaktadir.

Bununla birlikte daha 6nceki cografya programlarinda son derece sig ve dar
bir ¢ercevede verilen bazi bilgi ve yaklagimlarin yeni programdan ayiklandigi
goriilmektedir. Bu konulardan biri de “evrim teorisi”’dir. Bu konu yillardir
biyoloji dersinin yaninda cografya dersinde de aktarilmamaktadir. Evrim
teorisinin bilimsel bir teori olmasinin yaninda cografya dersi 6gretimi agisindan
Oonemi ¢ok biiyiiktiir. Clnkii evrim teorisi anlasilmadan ve aktarilmadan
cografi olarak diinyanin olusum ve gelisimini acgiklamak miimkiin degildir.
Diinyanin olusum ve gelisimini agiklamayan cografya egitimi ise sadece kuru
bilgi edinilen bir hale doniigmiis olur.
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Sonug¢

TYMM ile topluma dayatilan program, ¢agin degerleriyle catismay1 goze alan
ideolojik bir dayatmanin iriiniidiir. Bu program egitim bilimlerinin iirettigi
bilgi birikimlerinin biiyiik bir kismimi yok saymakta pedagojik dayanaktan
yoksun sosyal ve bilimsel siire¢lere uymayan bir mantik ile hazirlanmistir.
Freire’nin (1991) de belirttigi tizere;

Hicbir pedagoji tarafsiz olamaz ¢iinkii hepsi de icerdiklerinin
ideolojisine, sOylemin sosyal iligkilerine ve miifredatin 6grenme
siirecine bagli olarak insan Ozneleri gelistirir ve biling fretirler.
Statiikoyu sorgulamayan her pedagoji ya da miifredat, zzimnen ya da
aktif olarak onu onaylar. (s. 238)

Kabul edilen ve uygulamaya konulan haliyle TYMM, belli bir yagam bi¢imine
girisi temsil etmekte ve Ogrencileri kismen var olan kapitalist toplumdaki
baskin ast mevkilere hazirlamaya hizmet etmektedir ve programda siklikla dile
getirildigi gibi felsefe bakimindan bir yenilik getirmemektedir. Bu yoniiyle
TYMM, bireylere cografya bilgisini edindirmenin 6tesinde onlara toplumsal
yapt igerisindeki rollerinin kabullendirilmesinin araci olarak ideolojik bir
islev gormektedir.

Oysa egitim, kendini kesfetme, kendi yetkinligini ve kapasitesini gelistirmenin
yaninda kiginin ¢ikarlarini ve ilgilerini bagimsiz bir sekilde ortaya koyma
stireci olmal1 ve bunlarin hepsinin baskalariyla is birligi icerisinde yapilmasini
icermelidir. Yeni miifredatla yapilmak istenen ya da bu miifredata gore
yetistirilmek istenen insan tipi, diisiince kapasitesi son derece sinirli,
diistinmekten ¢ok inanmak zorunda olacak bir insan tipidir. Program yapicinin
bu yeni modelle olugturmak istedigi insan tipi, sosyolojik ve ontolojik bir
biitiinliigiin parcas1 olarak disiiniilen insan tipi degildir. Bu durumu 9. Sif
cografya ders kitabinin tiim {initelerinde gérmek miimkiindiir.

Yaptig1 seylerin nedenlerini bilmeyen, siireglerin, yapilarin ve iginde
bulundugu iligkilerin 6znesi olmayan bu diisiinme bi¢imi ¢agin gereklerini
temsil etmemektedir. Sinifsal dayatmanin giidiimiinde bilim diglanarak, milli
ve dini degerler iizerine oturtulmus bu program olsa olsa kiiresel kapitalizmin
ve iktidardaki partinin kadro ihtiyaclarimi temsil etmektedir. Egitim dogasi
geregi siyasi bir nitelige sahiptir. Bu pedagojinin insan 6zneleri yetistirmek ve
biling iiretmek isleviyle ortaya ¢ikar. Gergekten de egitimin siyaseti etkilemesi
kadar siyasetin de egitimi etkilemesi kaginilmaz bir durumdur. Diinyanin her
yerinde oldugu gibi TYMM nin de siyasi niteligi 6n plana ¢ikmaktadir,
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TYMM’ nin hazirlanmas: ve ortaya koyduklar1 bize toplumda kiiltiirel ve
sinifsal bir ¢atigmanin varligini géstermektedir. Freire’nin aktarimiyla;

Bu catisma, egemen olanin egemenlik altina alinanin giiglerini kiracagi,
onlari kendilik bilincini uyusturmak i¢in elinden gelen her seyi yapacagi
catigmadir; bunu, egemenlik altina alinanlarin yagantilarinda var olan ve
sayesinde var olduklari bir sey olarak kiiltiirlerini inkar etmek suretiyle
gerceklestirir. Burada kiiltiir en genis anlamdadir, kiginin yolda yiirlime
seklinden diinyaya iligkin bilgisine, bu bilginin disavurumlarina ve bu
diinyanin miizik, dans vs. yoluyla disavurumlarina uzanir. (1991, s.
121)

Eger ozgiir ve elestirel diisiince ger¢ekten miimkiin kilmak isteniyorsa, ne
ogretimde sorunlarin ¢oziimil isteniyorsa; oncelikle eski ve yeni programlarin
program gelistirme ilkeleri, uygulanan yontem ve teknikler; kullanilan arag
gerecler, 6znellik-nesnellik, kavram ve ilkeler, dil ve degerler agisindan
degerlendirilmesi zaruridir. Ayrica 6grenme-6gretme siirecinin uygulayicisi
ve Ogrenim siireclerinin rehberi konumundaki 6gretmenlerde genel kiiltiir,
alan bilgisi, mesleki yeterlilik gibi gerekli bazi1 yeterliliklerin bulunmasi
saglanmalidir.
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