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Son aylarda Tiirkiye'de toplumsal yasamin her alaninda, 6zellikle
okullarda siddet haberleri kitle iletisim araclarinda sikga yer almak-

tadir. Okullarda yaralama ve 6ldirme gibi olaylar nedeniyle harekete

gecen Milli EZitim Bakanligi'min en son taslak raporuna yansiyan
tarama, belirleme kolayligi ile olsa gerek fiziksel siddete iliskindir.
Milli Egitim Bakanhgi'nin “Egitim Ortamlarinda Siddetin Onlenmesi
Strateji Belgesi Taslak Degerlendirme Raporu”na gore, Mayis 2006
sonu itibariyle son bes ayda okullarda ¢ikan olaylarda 14 6grenci
oldarilmis, 104 6grenci ve l¢ 6gretmen de yaralanmistir. Raporda,
¢ocuklar ve genclerin siddetin sadece magduru olmayip ayni zaman-
da faili durumunda olduklari belirtilmektedir. Bu rakamlarin étesinde
toplumda gizlenen olaylarin oldugu da ifade edilmekte ve ayrica
Rapora gore, siddetin sézel, duygusal, ekonomik ve cinsel boyutlari
kolayca belirlenememektedir (MEB, 2006, s. 5-6): Taslak raporda
okullarda siddet konusuna iliskin yaklagim, birey dizeyine
sikistinlmis olsa da, siddetin fiziksel olaninin disindaki boyutlarmni
kavramasi bakimindan anlamlidir. Ancak, egitimde siddet olgusuna,
tarihselligi, cok yonlulugir (kiiltiirel, ekonomik ve politik), toplumsal
ve psikolojik i¢ ice gegmisligi ile daha genis ve derin bir perspektiften
yaklasmak ve siddeti besleyen faktorleri bu baglamda ele almak
gerekmektedir.

Bu bildiride, tarihsel baglam ve toplumsal yap: gézden kaginimadan
okulda siddeti etkileyen ve besleyen iktidar iliskileri, bir mikro yap!
olan okul diizeyinde incelenmeye calisilmistir.

Siddet Kavrami

En yalin bigimiyle, insanlara fiziksel ve ruhsal olarak zarar veren her
davranig siddet olarak degerlendirebilir. Siddet tirleri icinde en dar
anlamiyla fiziksel siddet, en cok bilinenidir. Fiziksel siddet “insan-
larin bedensel biitinlugiine karsi disaridan yéneltilen sert ve aci veri-
ci bir eylemdir” (Unsal, 1996, s. 31); kuskusuz duygusal, cinsel,
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kiiltiirel etkileri de beraberinde getirebilir. Yaralama ve hatta dlamle
sonuclanabilen “dayak”, okullarda en sik gorilen ve sozlendirilen
siddet tiiriini olugturmaktadir. Ancak toplumsal alanda ve dolayisiyla
egitimde siddet, farkli boyutlari ile dikkati ceken ¢ok yonlu bir
olgudur. :

Watkinson (1997), siddeti, “kadin ve erkek bireyin, saghgina ve
refahina (olumsuz) etki veya potansiyel etki” olarak tanimlamaktadir.
Siddet, fiziksel olabilecegi gibi, yazili, sézel ya da sozel olmayan
davranislar aracihiginda, duygusal, cinsel, dinsel ya da etnik yiikle-
nimli mesajlarla, insanlara aci verir. Siddet tek bir bireye
yonelebilecegi gibi, benzer 6zelliklere sahip bir toplumsal kiimeye
yonelik de olabilmektedir. Watkinson gibi, siddet kavramina derin-
likli bir perspektiften bakarak, toplumsal yasamdaki degerleri ve
normlari sorgularken ya da “insanlagsma stirecine deer katan” yeni
yaklasimlar ve davranis kaliplari ararken ne denli duyarli, 6zenli ve
israrli olmamiz gerektigine iliskin farkindalik duzeyine ve bilgiye
ulagsmak mimkindir.

Hobart (1996), siddet ve suskuyu inceledigi makalesinde, suskunluk
yaratan toplumsal diglama mekanizmalarinin, ifade ozgurlaglne
getirilen kisitlamalarin, iletisim siirecini engelleyen kosullarin ortik
siddet olarak ele alinabilecegini belirtmektedir. Somerson (1996),
tiniversitede, okulda ya da kiitiphanede polisin varhiginin, nifor-
masiyla ya da sivil olarak “hichir sey yapmasa bile” oradaki
varliginin, cagnsim yoluyla “potansiyel siddete” yol acabilecegini
ifade etmektedir.

Boyle genis bir cerceveden ele aldigimiz siddeti, Somerson‘un bir
sorusu ile ivedilikle czmemiz gereken bir konu olarak ele almak
zorundayiz. “Insanlar birbirlerini agir agir mi dldiirmekteler?” Ayrica
Mark Twain “sabun ve egitim, kiyim araglari olarak etkilerini hemen
gostermezler; oysa uzun vadede daha éldirtict etki yaparlar” derken
(Akt: Hobart, 1996) bizleri, okul kiiltiriing, egitim programlarini,
ders kitaplarini, okul ici iktidar iliskilerini, okuldaki ritdelleri ve
simgeleri yeniden diisiinmeye zorlamaktadir.

Freire (1970; Akt: Watkinson, 1997), “insanlann ogrenmelerini
onleyen her durumun bir siddet” oldugunu vurgulamaktadir. Freire,
bu yaklasimiyla, insanlarin 6grenme sureglerinden dislanmasini
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onun “insanhgina siddet” olarak tamimlamaktadir. Bu durumda
okuma ve yazma Ogretilmeyen, vyeterli egitim ortamlari ile
kargilasmayan her ¢ocuk, 6grenme cagindayken erken evlilige zor-
lanan her kadin, yasayabilmek i¢in ¢alismak zorunda kalan cocuk ve
geng, dinsel, etnik ve cinsel kimligi nedeniyle 6grenme siireclerinden
dislanan her cocuk ya da geng siddetle karsilasmaktadir.

“Yasca daha biiyik ya da fiziksel olarak daha giiclii olan égrencilerin
kendilerinden daha gligsiiz olan gocuklari hirpalamasi, eziyet etmesi
ve rahatsiz etmesi” olarak tanimlanan “okul zorbaligi” (school bully-
ing) kavrami (Piskin, 2002), okul bilesenlerinden ogrencilerin birbir-
lerine yonelik siddetini ele almaktadir. Bu kavram icinde dévme,
tokat atma, itme, cekme, dirtme, korkutma, alay etme, kizdirma,
kotd isim takma, hakaret etme ve kiigiik digiirme gibi edimleri icer-
mektedir. Ayrica okulda dayak konusunda yapilan arastirmalarin
énemli bir kismi da 6gretmenler ve yoneticilerden ogrenalere yOne-
len siddet (izerinedir.

Cocuklar ve genglerin; toplumsal, ekonomik ve kiiltirel yapi ile
iligkisini kuran egitim sistemi ve okullar séz. konusu oldugunda,

okula taginan siddet, okulda yeniden uretilen siddet, siddet uygu-

layan gruplar, siddetin uygulandig: gruplar, siddete kars: direnme ve
onleme mekanizmalari gibi bir dizi olgu tizerinde yeniden diisiinmek
gerekmektedir. Egitim sistemi ya da okul kiiltiriintn Grettigi deger ve
normlari, iktidar iliskilerinin besledigi davranis kahplarini, egitim
olanaklarinin sunumu agisindan okullar arasi, hatta okul igi
ayrismalarin dinamiklerini incelemek, okuldaki “insanin sagligina ve
refahina etki” eden siddetin yonelimini, dizeyini kavramak ve
engellemek agisindan énemlidir.

Egitim Yonetimi Uygulamalari iginde Sistemli Siddet

Egitim, toplumsal yapr iginde yer alan temel kurumlardan biridir. Bu
baglamda egitim, s6z konusu yapr icinde islev goren diger kurumlar-
la iliskilere sahne olur. Egitimin egemen ideoloji ve mesrulastirma,
yeniden Uretim islevi, toplumsal denetim ile iliskisini kavramak (inal,
s. 39, 49-61) ve egitimde siddet olgusunu tartismay tarihsel
baglamda toplumsal, hatta kiiresel bir zemine yerlestirerek elestirel
bir perspektiften yapmak gereklidir. Daha somut belirleme yapmak
gerekirse, giinimizde kapitalist kiresellesme; gelismis  Bati
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ulkelerinde refah devleti kazanimlarinin ortadan kaldirilmasina
yonelik sonuglar dogururken, az gelismis ya da gelismekte olan
ilkeler icin, issizlik, achk, insan haklari ihlalleri, egitim yoksunlugu,
kamusal saglik hizmetlerinin gerilemesi, cocuk emeginin istismari
gibi bir dizi olumsuz sonuglar dogurmaktadir (Tural, 2006). Bu
sonuclar, insanhiga yonelik siddeti beslemekte, bu anlamda okulda
gtindelik yasama niifuz eden siddetle iliskilenmektedir.

Kapitalist toplumda egitim, toplumsal siniflar ile siyasal iktidarlarin
kendi cikarlarina uygun olarak diinya gorislerini (ideoloji),
amaclarimi ve degerlerini geng kusaklara aktarmaya cahstiklari bir
kurumdur. Ancak giig/iktidar iliskilerine sahne olan egitim kurumlari
icinde, geng kusaklara aktarilacak bilgi ve degerler konusu catigmali
bir surecle belirlenir. Okullarda 6gretim programi ve ders
kitaplarinda aktarilacak “megru bilgi”, Apple ve Chritian-Smith'in
(1991:9; Akt: Inal, 2004, s. 11) sézleriyle, “belli sinif, irk, cinsiyet ve
dinsel gruplar arasindaki karmagik iktidar iliskileri ve miicadelelerin
sonucudur. Bu yiizden egitim ve iktidar, ayriimaz ikili bir terimdir”.
Egitim/gug iliskileri ayriimaz iki olgu ise, egemen sinif, irk, din ya da
cinsiyetin “digerleri” izerinde sistemli siddeti, toplumsal ve
ekonomik alana, daha dar alanda egitimde gunliik yasamin igine
nifuz eder; insanlara aci ve zarar verir; onlenmesi ise miicadeleyi
gerektirir.

Watkinson ve Ross (1997) sistemli siddeti, dezavantajl bireylere ve
gruplara yonelik psikolojik, zihinsel, kiiltirel, ekonomik ve fiziksel
etkilerde bulunan kurumsallagmis her uygulama ve prosediir olarak
tanimlamaktadir. Sistemli siddet, dezavantajli ¢ocuk ve genclerin
ogrenme deneyimlerini etkileyerek onlara zarar verir. Bu siddet ikli-
mini besleyen politika ve pratikler, biitiin olarak geleneksel bir bigim
alabilir veya tarafsiz goriinen ancak ayrimci etkiler yaratan politika
ve pratikler bigciminde olabilir. Sistemli siddet, egitim kiiltiirtine,
egitim orgitlenmesine, liderlik bicimlerine ve egitim uygulamalar
icine agikca niifuz etmistir. Ornegin 6grencilerin basarisizliginin sis-
temle iliskisi sorgulanmaz, “bagarisizhigin” tim sorumlulugu cocuk-
larin ve genglerin omuzlarina yiklenir.

Yonetim pratiginde sistemli siddet, okullarda 6grencilere zarar verme

(diger okul bilesenlerine) potansiyeli tagtyan her tirld uygulamayi

RN A SO e SRS S S SR

o~

R T TR R




AT

SRS

Okul Kiilttirii Iginde Siddet ﬂ

icinde barindirir, Ogrencilere zarar veren davraniglari, Ross ve
Watkinson (1997) ikiye ayirmaktadir. Birincisi, onlari “insan olmak-
tan uzaklagtirma” ile sonuglanir. Bu zarar, 6grenci basarisizliklari,
okul terkleri veya ogrencilerin sert ve ani ¢ikiglarina dayali saldirgan
davraniglarda gozlenir. Diger zarar tirii ise aynmar etkiler treten
politikalar ve pratiklerden kaynaklanir. Ross'a gére, egitimde gren-
cilere bu tir etkiler, burokratik/otoriter egitim kurumlari, yénetimde
erkek yanliligi, egitim yonetimi kuraminda militarizm ve “disiplin”in
dogasindan kaynaklanir, sistemli siddeti tretir. Bilindigi gibi
biirokrasiler giiciin esitsiz dagilimmi temsil ederler; otoritenin
yukaridan asagiya 6grenciye dogru derecelendirilmis dagihmi,
onlarin boyun egmesi tGzerine kurulur. Bu tir egitim cevresi, &gren-
cide izolasyon ve vazgegme duygularini besler. Ote yandan okul
yonetiminde erkekler igin erkeklerce ortaya konmus basari tanimla-
malari egemendir. Bireycilik ve rekabet gibi kavramlar, egitim yone-
timi yazininda sikga kuflanilan kavramlardir.

Otoriter ve Yonetisimci Okul Kiiltiirii icinde Siddet

Egitim tarihimize baktigimizda, Osmanl Devleti'nin son yillarinda,
ikinci Mesrutiyet Donemi'nde Tirkgilik akimi ortaya cikmustir.
Osmanli kimliginden kurtulup Tark kimligini benimsemeye calisan
kimi yazarlar, buna dinsel kimligi de eklemeye calismislar; boylece
Tark-Islam sentezi olarak ifade edilen bir gorts gelistirmislerdir.
Cumhuriyet doneminde bu gorisiin milliyetgilik bazinda yaygin
uygulamalari olmakla birlikte, 1980 sonrasinda Tiirk-islam sentezi
egitim gorusi devlet eliyle gliglendirilmistir (Basaran, 1994, s. 88).

Kultira merkeze alan bu gérisin, devlet, egitim ve insana
yaklagiminin temel karakteristiklerini kisaca aciklamakta yarar vardir:
Bu gortise gore millet; “dili bir, soyu bir, imani (dini) bir, tarihi bir,
gonlu bir insanlardan olusur. Milleti olusturan bireyler, dogal olarak
ayni kuleirG paylagirlar. Milli kltiran 6z, dinsel kaltdr ile irksal
killtirdar” (Basaran, 1994, s. 89). Bu baglamda devletin yonetimi,
“otoriter demokrasi” olmalidir. Otoriter demokrasinin temel ozelligi,
hig kimsenin milli kiiltire karsi clkmamasidir. Millet ve devlet, birey-
den once gelir. Bu baglamda insanlara verilen ozgurlik sinirh
olmahdir. Ozgirliik, insanlarin milli kiiltir (rksal ve dinsel kiiltiir)
disinda degerler secmeleri, kendilerine milli kiltirce bicilen toplum-
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sal konumu degistirmeye kalkmalari gibi “sakincali” sonuglar
dogurur. Egitim, bireyleri milli kaltar dogrultusunda yetistirir;

dolayisiyla egitim kltiriin aracidir. Her ders dgrencilere “milli guru--

ru, milli bilinci, milli ulkiyid” ve kendilerine 6zgi kisiligi
gelistirmelerini amag edinmeli; derslerin igerigi bu amaca gore
diizenlenmelidir (Basaran, 1994, s. 88-92). Gunimiizde yiikselen
otoriter milliyetgi ve muhafazakar hareketlerden de gii¢ alan bu
egitim goristinin, egemen irksal-dinsel kiilttrle ve “kolektif vicdanin
ulusla 6zdeslesmeyi reddeden bireylere uyguladigi dislama mekaniz-
malar” (Acikel, 2003) uygulanmaya devam etmektedir.

Milli kiltirin egitim yonetimine yansimalari da, bu baglamda bir
kapsam ve anlam kazanmaktadir. Egitim yonetiminde gu¢ kullanimt,
suskuniuk kiiltiirt yaratma, diglama, hatta bedensel siddeti de megru
goren bir egitim gorusi yayginlasmigtir. Basaran'a gore (1994, s. 91-
92), egitim yapilan her yerde, ast Ust iligkilerini duzenleyen ve yetki
akimini saglayan hiyerarsi oldukga belirgindir ve bu hiyerarsi siki bir
disiplinle desteklenmektedir. Egitimde uygulanacak disiplin, geng
kusaklarin istencini (irade) denetim altina alabilmeli; disipline aykir
davrananlara, davraniglarinin niteligine gére ceza verilmeli; gerekirse
bu ceza bedensel de olabiimelidir. Okul yoneticileri ayni anda,
ogrencilere mode! olmali; onlara 6nderlik etmelidir. EBitim yonet-
meni, sert bir disiplin uygulamali; yoneticinin eli “kadife eldiven
icinde demir yumruk” olmalidir (Bagaran, 1994, s. 88-92). Bu egitim
sireci icinde bulunan 6grencinin insani gelisiminin etkilenmesi
kaginilmazdir. Kiltiri merkeze alan egitim anlayisiyla, ancak
kendine ve cevresine yabancilasmis, ezberci dolayisiyla vazgegmis,
salt distan giidilendigi icin suskun ve itaatkar, egitimin denetim
mekanizmasi olarak gorilmesiyle sikistirilmis ve Urkek insanlar
yetistirilebilir.

Bu yaklagimin okullarda gii¢ kazandiy, otoriter egilimlerin kinlmaya
calisilsa da yayginligi dikkati cekmektedir. Ordu ile egitim kurumu
arasinda sikca iliski kurulur. iki milli cepheden biri savunma, digeri
ise egitimdir (Bakiniz: Altinay, Bora, 2003). Ayni iniformayi giyen,
ayni marglar sdyleyen, Ust geldiginde ayaga kalkilip selamlanan, hi-
yerarsinin oldukga belirgin oldugu milliyetci, sadik ve itaatkar,
suskun yurttaglar yetistiren iki kurum, baslica benzerlikleri ile betim-
lenebilir. Ozellikle 1980 darbesi sonrasinda milliyetgilige ek olarak
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Islami pratikler de okullarda yayginlasmistir. Kaplan'a gére (2003),
“Tirk-Islam-NATO sentezinde, din, milliyetciligi tamamlayan ve
pekistiren bir 6ge sayiliyordu. Milli ve dini degerler birlikte ele
aliniyor, egitimin ruhu ya da 6z olarak tanimlaniyordu”. Bu durum-
da varolusunu farkli tamimlayan 6gretmen, égrenci, hatta yoneticiler
“susma” geregini hissetmislerdir. Ancak susmak zordur, aci verir; 6te
yandan kendini ézgiirce ifade etmenin bedelinin agir oldugu da bu
topluma 6gretilmistir.

N o

Okulda iktidar iliskileri, hiyerarsik olarak kurulmustur. Boyun egile-
cek ilk kisiler okul miidar ve yardimcilaridir; kuskusuz onlar da st
konumdakilere boyun egerler. Ogrenciler igin bunun somut disavu-
rumu, 6zellikle midir yardimcilarindan biri ya da bir kaginin égret-
menin, “seni mudir yardimcisina gonderirim” tehdidinin yaratacag)
potansiyel siddeti hissettirecek bicimde “eli ve sozii agir” kisiler
olmasidir.

Ogretmenlerin okulda statilerini etkileyen, bir cok faktor olmakla ‘
birlikte, merkezi sinavlarda cikan soru sayisi baglaminda brans, 243 ]
onemli bir etken olabilir. Merkezi sinavlarda égretmenlik alaninda en _—
cok soru gikan 6gretmenler, okul digi gelir yaratabilme potansiyeli ile

birlikte 6grenciler, veliler ve diger Ogretmenler nezdinde statiisii de

yiiksek olan okul bilesenleridir.

Okul ici iktidar iliskilerine egitimin cinsiyeti agisindan bakildiginda,

egitim yonetimi kiltiri iginde erkek egemen anlayigin yayginhgi

dikkati gekmektedir. Okul kiiltiirii, toplumsal cinsiyeti, kadina yone-

lik siddeti, ayrimci, dolayisiyla dislayici davranislari beslemektedir.

Egitim sisteminde, yoneticilerin ¢ok biiyiik bir orani erkeklerden
olusmaktadir. Genel konumlanis iginde erkek ogretmenlerin iktidari

egemendir. Buna paralel olarak ogrenciler arasinda da eril kiiltir

gugliidir. Ozkazang ve Sayilan'a gére (2005) “kizlarin okul deneyi-

mi, okula hakim olan eril 6grenci kiiltiirii icindeki farkli konum-

lanislari ile sekillenir. Burada kizlar arasinda temel ayrimin eril

kiltiriin icine cekilen/katilanlar ile dislananlar arasindaki ayrim

oldugu” goriilmektedir. Bu baglamda egitimde toplumsal cinsiyet,

“adam olmakla” (Bakiniz: Sirman, 2003) karakterize edilmektedir.

Ogrenciler, toplumsal ve ekonomik kékenlerine, cinsiyetlerine,
sayisal ya da sozel yetenek gruplarindan birine ait olmalarina, oku-
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lunun tariine gore sistemli ayrimer uygulamalarla karsilasmaktadirlar.
Bazi érneklerde devlet okullarindaki 6grenciler, ayni binanin iginde
yaratilan, “Anadolu lisesi”, “yabanci dil agirlikh lise-siper lise”,
“genel lise” hiyerarsisine tabi tutulmaktadir.

Ogretmen ve yonetici davranislar ile iktidar iliskileri baskici bir nite-
likte kurulmaktadir. Ogrencilere, poptler 6gretmen soylemleri ile
“basarili-basarisiz”, “problemli-problemsiz”, “derse katilan-
katilmayan”, “ahlakli-ahlaksiz”, “ailesi ilgili olan ve olmayan”, “kiz-
erkek” ya da bagka ayrimlarla yaklasildiginda, belli 6zelliklere sahip
ogrenciler, ©grenme alam igine alinirken, bazilan disarida
birakilmaktadir.

Yonetisim Tabanl Okul

Son ceyrek yiizyilin getirdigi kiiresel ¢aph bytik doniisimlere kosut
olarak, neo-liberal politikalar sonucu egitim alaninda esitsizlikler
derinlesmistir. Tirkiye'de tarihsel olarak egitimin temel felsefesini
olusturmus olan modernlesmeci ideoloji, 6zellikle devlet okullarini
genis halk kesimlerine a¢cmistir. Ancak Tirkiye'de egitim hizmeti
hala agirlikh olarak kamusal nitelikte olmasina karsin, neo-liberal
yapisal uyum politikalari sonucunda egitim alaninda esitsizlikler
artmistir. Bunun anlami parasi olanlarin egitime ve bilgiye erigim
olanaklarinin artmasi, “alt siniflar icin kazanilabilecek bir gelecek
fikrinin” ise muglaklasmasidir (Ozkazang ve Sayilan, 2005).

Egitimdeki bu dénisum, yeni iktidar bigimlerinin yani sira,
icerseme/disarida tutma iligkileri icinde, yoksul ¢ocuk ve genglerin
dgrenme deneyimlerini sinirlandirarak okul kiltirini degistirmekte
ve egitim yonetiminde yeni uygulamalara yol agmaktadir. Bugiin
okullarda, birokratik/otokratik okul  kiltiri icinde okulda
“yénetisim” uygulamalarinin yayginlastigr gozlemlenmektedir.
Okullar, 6gretmenler ve ogrenciler arasi rekabeti gigclendirme,
egitimde ticarilesme, yoneticiler ve 6gretmenler icin performans
kriterleri getirme, 6gretmenleri basamaklandirma, rekabette avantajls
duruma gegmek icin siniflari yetenek diizeylerine gore olusturma gibi
uygulamalar, yo6netisim modelinin okuldaki yansimalan olarak
degerlendirilebilir. Bu uygulamalar, okulda himanist bir egitim
ortami olusturma cabalarini engellemektedir.
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Siyasal ve yonetsel iktidarin yeni bicimini ortaya koyan neo-libe-
rallere gore, yonetim, yoneten ile yonetilen taraflari kapsayan bir
kavramdir ve kargitlik iliskisi kurar. Bu iliskide yonetilenin yoneten
izerinde etkide bulunma olanaklari sinirli kalmistir. Ayrica taraflar
arasindaki uzaklik, demokratiklesme siirecini de olumsuz yénde etki-
lemistir. Oysa yonetisimle (governance) bu ayrim ortadan kalka-
caktir. Yonetisim anlayisinda kamu giiciiniin devredilecegi toplum;
(1) burokrasi, (2) sirket ve (3) sivil toplum kuruluglanidir. Yénetisim
anlayisi, bunlar arasindaki iliskiyi esitlik iliskisi olarak kurmakla bir-
likte, tanimlanan toplumda “sirketler-sermaye”, siyasal ve yonetsel
iktidarin agik sahibi haline getirilmektedir. iktidar paylasiminda ser-
mayenin toplumsal karsiti isci-emekgi kesimlere yer verilmemektedir
(Giler, 2005, s. 23-25). Bu anlayis, tim kamu y6netimi politika ve
uygulamalarina yayginlasirken merkez ve tagra egitim orgiiti ve
okullara da yansimistir,

Yonetisim ve yeni okul isletmeciligi anlayiginda, devlet icinde,
dolayisiyla onun ideolojik aygitlarindan biri olan egitimde,

s

. iktidarin sivil toplum orgiitlerine, 6zel sektor aktorlerine, piyasa
ile devlet arasinda ver alan bagimsiz kamu kuruluslarina, uluslar
arast orgtlere yayginlastinlmasi” kritik bir asamayi olusturmaktadir
(Bayramoglu, 2005, s. 53). Okul yénetiminin 6zel sektor ve sivil
toplum kuruluglar ile iliskileri, vizyon, misyon, stratejik planlama,
toplam kalite yonetimi siiregleri ve kalite kavramlari araciligiyla, sinif
dizeyine dek etkide bulunmaktadir. Okulda giderek glclenen bu
anlayis, okulun icindeki ve gevresi ile kurdugu iliskileri (veliler, okul
aile birlikleri, kantinler, servis isletmeleri, dershaneler, ézel okullar,
yaymnevleri) etkilerken, okullar arasi esitsizlikleri de artirmaktadir.
Ailelerin sosyal ve ekonomik kokenlerine ve dolayistyla yerlesim yer-
lerine gore, okullardaki egitim ortamlari, 6grencilerin gelecek bek-
lentisi ve “basar” farklilasmaktadir. Egitimdeki esitsizlikler, 6gret-
menler, ogrenciler ve hatta velilerin sistemli bicimde ekonomik
siddetle karsilasmasina yol agmaktadir.

Okulda “paray: verenin didigi ¢aldig)” mekanizmalar tretilmistir.
Bu baglamda okul miidirtniin kargisina yeni iktidar sahipleri
¢tkmustir. Egitim ve okul yoneticilerinin, egitimsel énderlik rolii, kay-
nak yaratan ve kaynaklan kullanan “girisimci liderlige” dontismiistr.
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Egitim yonetiminin yeni kutsali piyasadir. “Daima en iyiyi bilen
piyasa”, girisimci kamu gorevlileri, bireyci, rekabetci ve stirekli
yansan cocuklar ve gengler gerektirmektedir.

Bu siirecin koy ve kent ile kent okullart arasinda esitsizlikleri derin-
lestirdigine tanikhk etmekteyiz. Yaratilan her esitsiz durumu da, nite-
likli egitim ve 6grenme deneyimlerine engel olarak ele aldigimizda,
yoksul yerlesim yerlerindeki ¢ocuk ve genclere yonelik bir siddetle
karsilasiriz. Bu baglamda okulda kaynak yaratma siireglerinin esitsiz-
likleri ne 6lciide derinlestirdigi ile ilgili bazi gozlemler konuyu daha
anlasilir hale getirecektir.

Kentlerde cesitli bolgelerin/semtlerin gelir gruplarina gére aynstigi
bilinmektedir. En azindan (st gelir gruplariyla orta ve alt gelir grup-
larindan insanlarin yasadig bolgeler/semtler/mahalleler kolayca
taninmaktadir. Ust ve st-orta gelir gruplarindan gocuk ve genglerin
ailelerince 6zel okullara yonlendirildigi, bu durumun ileri egitime
devam ve istihdam olanaklari bakimindan ayricaliklar yarattig
elestirel egitim yazininda siklikla vurgulanan bir sorunsaldir. Ancak
elestirel egitim yazininda kamu egitimini pargalayan, devlet
okullarini ayristiran toplumsal ve ekonomik dinamikler de incelen-
meye baglamistir. Devlet okullarindaki 6grencilerin egitim ortam-
lartni farklilastiran ve boylece 6grenme deneyimlerini etkileyen

onemli etkenlerden biri “okulun kaynak yaratma potansiyeli”dir.

Gorece orta ve st gelir gruplarindan ailelerin gocuklarmin devam
ettikleri devlet okullarinda yaratilan kaynaklar, 6grenci ailelerinin
simifsal/toplumsal konumlarina, okul miudrlerinin “girisimcilik”
ozelliklerine ve 6gretmenlerin “ikna” mekanizmalarina bagl olarak
farklilasmaktadir. Bu okullar Ankara'da kayit esnasinda ytikli miktar-
da bagslar saglayabilmektedir. Bunun bir pazarlik siireci oldugunu
da animsamak gerekecektir. Bagisin toplanmasi surecinde her veli
zorlanir; direnebilecegi en alt noktada “gonulli bagis” kabul edilir.
Bu sirecte, gerek biirokrasiden ve gerekse “hatin sayilir kisilerden”
etkilerle de pazarliklar degisebilir. Bu siirecte taraflarin birbirlerine
uyguladiklan “ortiik siddeti” ve “parayi verenin diidiigi calmasi” ile
ortaya gikan yeni iktidar ortaklari ve iligkileri gibi konularin okul
kiiltiirine etkilerini unutmamak gerekir. Ayrica bagis toplamaya zor-
lanan yoneticilerin, onlarin zorladigi ve dgrencisi ile karsi karsiya
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gelen ogretmenlerin, anne ve babalarin, en 6nemlisi 6grencilerin
gordiigl zarari da unutmamak gerekir. Tanimlanan ayricalikh kamu
okullarinda, yaratilan yirmiye yakin kaynak yaratma mekanizmasina
ek olarak, okul kantinleri, 6grenci servisleri, yayinevlerinin bagislari
ile mali kaynaklar ayrica ¢ogalir; hatta okulda yaratilan parasal kay-
nak, okulun gercek ihtiyaclarini karsilayacak miktarin tizerine de
ctkabilir. Sonugta okulda yeterli egitim ortamlari, yasanilabilir temiz
mekanlar, zengin bir kiitiphane ve laboratuar ortamlar yaratilabilir.
Nitelikli 6gretmenleri de geken bu okullardaki 6grencilerin, dershane
ve 6zel ders olanaklari da dikkate alindiginda, merkezi sinavlardaki
“basari duzeylerinin” gorece yiiksek olmast muhtemeldir.

Ister Milli Egitim Bakanhgi'na 20 dakika mesafede, isterse Tiirkiye'nin
bir ucunda olsun, “unutulmus okullar” farkli bir gercekligi ortaya :
koymaktadir. Milli Egitim Bakanhgi'na ¢ok yakin bir okulu betimle- ‘
mek anlamli olabifir. Okul alt gelir gruplarindan insanlann ikamet
ettigi bir gecekondu bolgesindedir. Bu yerlesim yerindeki insanlar
yasamlarini, pazarcihik, tagimacilik, saticilik, insaat isciligi gibi islerle 247
surdurdrler; bir kismi belediyeden gelen yardimlarla bagimli bir .
yasama zorlanmistir. Okul bakimsiz; koridorlar boyasiz ve ciplak;
egitim mekanlari renksizdir. Ofretmenter, en kisa stirede bu okuldan
ayrilmak istemektedirler. Ciinkd yasanilacak bir okul degildir.
Okulun camlan taslanarak kirildigindan okulda ciddi bir cam stoku
vardir. Camlar atilan taglardan korumak igin bazi pencereler demir-
le kaplanmigtir. Ogrencilerin ceplerinde harglik olmadig; icin okulda
kantin isletilememektedir. Mudiir ve 6gretmenlerin ¢abalaryla okul-
da 6gretim siirmektedir; ancak tst 6grenime devam ve bagari orani
cok dusguktir. Bir ogretmen, “onceki yil oldukca baganlt olan iki
cocugu bu okuldan kurtardigimi” gururla agiklayabilmektedir.
Cocuklar arasinda zorba davraniglar yaygindir; okul disinda 6gret-
menler 6grenci yakinlarinin tehdidi altindadir. Okul midiiri okulda
para toplanamadigini, velilerden bagis olarak 2-3 YTL'yi giicliikle
almaya calistiklarini ifade etmektedir. S6zii edilen okul miidiiriiniin,
“girisimci” olabilmesi kuskusuz bu kosullarda giictiir. Hige yonetimi,
diger okul mudiirleri ve 6gretmenleri nezdinde, midirin statisii i
dustktir. Yonetici, Ogretmen ve Ogrencilerin solgun yiizlerinde j
dikkati ceken isiltili bakislar, ekonomik siddeti 6nlemeye yetmemek- ,
tedir. Turkiye'de bu betimlemeye uyan okul sayisi, tam olarak bilin-

T e T e e




NN Prof. Dr. Nejla Kurul Tural

248

memekle birlikte az degildir. Bu okulda, 6grencilerin, 6gretmenlerin
hatta yoneticinin sagligini ve refahini etkileyen siddet, ekonomiktir.
Fiziksel siddetin, duygusal siddetin, sozel siddetin, toplumsal cinsiyet
esitsizliklerinin yarattigi siddetin, potansiyel ya da reel etkisini belir-
lemek gorece gugtir; ancak kendi haline birakilan okullarda
ekonomik siddetin disavurumlari agikca goézlemlenmektedir.

*k kK

Toplumsal alana etki eden siddet kultiirtinin okullardaki disavurum-
larini aciklamaya yonelik distinsel gabalar; tarihselligi, cok yon-
lulugi, toplumsal ve psikolojik olarak i¢ ige gegcmisligi ile siddet
olgusunun karmasikhgini ortaya koymaktadir. Egitimde siddet tize-
rine distinmesi gereken bilim insanlarinin, egitim politikacitarinin,
ogretmenlerin, yoneticilerin, egitim uzmanlarinin ve ailelerin
¢ozime ulasmadaki gticlukleri de buradan kaynaklanmaktadir. Zira
siddetin tarihsel baglamda devlet ideolojisiyle, dinle, aileyle, cesitli
etnik, sinifsal farklilhiklaryla toplumsal baglamla iliskisini kavramak,
ayni sekilde bunlarin belirlenimi ile okullara gelen 6grenci, 6gretmen
ve diger okul bilesenlerine yansimasini, okullarda siddetin yeniden
dretimini saglayan mekanizmalari ve iktidar iliskilerini tartismak
gerekmektedir. Egitimde agik ya da ortiik programlarin genel 6zellik-
lerini, kiltirel ve ekonomik boyutlarini, iktidar/gucg iliskilerini, cocuk
ve genglerin psiko-sosyal diinyalarinin temel referanslarini ¢oztimle-
mek, siddeti besleyen/olusturan nedenleri kavramak bakimindan
onemlidir.
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